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OZET

Bu arasgtirmanin amaci, Ortak Bilgi Yapilandirma Modeli (OBYM)nin biyogesitlilik konusunda
besinci siif 6grencilerinin bilimsel siireg ve elestirel diisiinme becerisine olan etkisini incelemektir.
Arastirma, 6n-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen olarak tasarlanmigtir. Aragtirmanin ¢alisma
grubu, Van il merkezinde bir ortaokulda deney grubunda 19 ve kontrol grubunda 17 olmak iizere toplam
36 dgrenciden olusmaktadir. Veri toplama araci olarak, Bilimsel Siire¢ Becerileri Olcegi (BISBO) ve
Elestirel Diisiinme Cikarim Olgegi (EDCO) kullanilmustir. Veriler, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ve
Mann Whitney U-Testi araciligiyla analiz edilmistir. Elde edilen sonuglara gore, OBYM'in
ogrencilerin bilimsel siire¢ ve elestirel diisiinme ¢ikarim becerilerini gelistirmede etkili oldugu tespit
edilmistir. OBYM’ye dayali fen dgretiminin yapildig1 deney grubu &grencilerinin BISBO puanlart ile
EDCO puanlar1 arasinda yiiksek diizeyde anlamli ve pozitif bir iliskinin oldugu saptanmustir. Fen
Bilimleri derslerinin diger iinitelerinde OBYM'nin bilimsel siire¢ ve elestirel diigiinme becerilerinin
etkisinin aragtirilmasi OBYM'nin kullanilabilirligi hakkinda daha fazla bilgi verebilecegi

disiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ortak bilgi yapilandirma modeli, bilimsel siire¢ becerileri, elestirel diigiinme

becerileri, biyogesitlilik.

Investigation of Technology Integration Self-Efficacy Beliefs of Pre-Service Teachers’

Who Attend Pedagogical Formation Training
ABSTRACT

The aim of this study is to examine the effect of Common Knowledge Construction Model (CKCM))
on the scientific process and critical thinking skills of 5th grade students on biodiversity. The research
is designed as a semi-experimental pattern with pre-post-test control group. The study group of the study
consisted of 36 students, 19 in the experimental group and 17 in the control group in a secondary school
in the city center of VVan. Scientific Process Skills Scale (SPSS) and Critical Thinking Inference Scale
(CTIS) were used as data collection tools. The data were analyzed through the Wilcoxon Signed Ranks
Test and the Mann Whitney U-Test. According to the results obtained, CKCM was found to be effective
in developing students' scientific process and critical thinking skills. It was determined that there was a
high level of positive and positive relationship between the SPSS scores and CTIS scores of the
experimental group students who were taught science based on the CKCM. Investigating the effect of
CKCM's scientific process and critical thinking skills in other units of Science courses will be able to

provide more information about the usability of this model.

Keywords: Common knowledge construction model, scientific process skills, critical thinking skills,

biodiversity.
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GIRIS

Son yillarda gelismis bir¢ok iilkenin fen 6gretiminde; bilime, bilimsel gelismeleri takip
etmeye ve bilimi dogru yorumlamaya 6nem verildigi sdylenebilir. Bu iilkelerin dgretim
programlarinin yapilandirmaci 6grenme kuramini benimsedikleri goriilmektedir (Celikoz,
2017). Bu 6gretim programlari; bilimsel siire¢ becerilerine, bilim-teknoloji-toplum-gevre
iliskilerine ve bilimin dogasina 6nem vermektedir. Bu baglamda, bu 6gretim programlarinin
amaciin tiim bireyleri bilim insanmi olarak yetistirmekten ziyade, tiim bireyleri bilimsel
okuryazar olarak yetistirmektir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013). Dolayisiyla bilimsel
okuryazar bireyler, bilim insanlarinin kanun ve teorileri nasil kesfettiklerinin farkina varirlar.
Boylece insanlar giinlilk yasamlarinda karsilastiklar1 sorunlarda problemi bulma ve
probleme uygun hipotezler kurarak ¢oziime ulagsmada bilimsel siire¢ becerilerini
kullanmaktadirlar (Browne ve Keely, 2007; Liang, 2002).

Bilimsel bilgi iiretmede, bu bilgilerin kullanmasinda ve problem ¢dzmede bilimsel
siire¢ becerileri biiyiik bir dneme sahiptir. Ayn1 zamanda bu beceriler, fen 6gretiminin
onemli bir amaci olarak kabul edilmektedir (MEB, 2013). Bir toplumun bilimsel okuryazar
olmalarindan sadece bilim insanlarinin bilimsel siire¢ becerilerine sahip olmalar1 yeterli
degildir. Bunun yaninda toplumun diger bireylerinin de bu becerilere belli diizeyde sahip
olmalart gerekmektedir. Ciinkii bilimsel siire¢ becerileri bireylerin hem kisisel hem de
toplumsal yasamlarini etkilemektedir. Bilimsel okuryazarlik, bireyler giinliik yasamlarinin
her alaninda bu becerileri kullanabilmeleri i¢in 6nem arz etmektedir (Huppert, Lomask ve
Lazarorcitz, 2002). Bu baglamda fen 6gretiminde kazanilan bu beceriler, diger derslerde
karsilasilan bir problemin arastirilmasinda ve ¢ézlimiinde kilit rol oynamaktadir. Dolayisiyla
Ogrencilerin derslerde kazandig1 bu beceriler, giinliik hayatta karsilastig1 sorunlar1 ¢dzmede
de kullanabilir. Ornegin bir ev ya da araba alirken 6zellikleri gruplandirarak daha kolay
se¢cim yapabilir veya bir satict {Uriinlerinin satigin1 artirmak icin neler yapabilecegini
diisiiniirken hipotezler kurarak ¢6zlime daha kisa yoldan ulasabilir (Aktamis, 2009).

Bilimsel siire¢ becerilerinin fen 6gretiminde kullanilmasindaki amag, 6grencilerin
bilimsel arastirma yapmalarini, 6grencilerin bilimsel arastirma yontemleri kullanmalarini ve
kendi bilimsel bilgilerini yapilandirmalarina katki saglamaktir. Boylece ders kapsaminda
yapilan aragtirmalar, 6grencilere bilimsel diisiinme becerileri ve bilimsel bilgi liretme
yetenegi kazandiracaktir. Ogrencilerin bilgiye ulagmalarinda bilimsel siire¢ becerilerini
kullanmalar1 onlarin bu becerileri gelistirmelerine ve bilimsel aragtirmayr yasayarak
Ogrenmelerine neden olacaktir (Bagci-Kilig, 2003; Yaman ve Emir, 2019). Bilimsel siire¢
becerisini kazanan Ogrenciler, gilinliik hayattaki sorunlar1 bilim insanlarinin bilimsel
arastirmalarda kullandiklar1 bilimsel aragtirma sistematigini kullanarak ¢6zebilir.

Fen Bilimleri derslerinde bilimsel siire¢ becerilerine gére hazirlanmis etkinliklerin
amaci; sorun iireten degil, sorun ¢ézen ve yasamlarinda kendi ayaklar1 lizerinde durabilen
bireyleri yetistirmeyi amaclamaktadir (Tasar, Temiz ve Tan, 2003). Bilimsel siire¢
becerilerini kazanmig olan bir 6grencinin elestirel diistinme becerisinin de gelismis olmasi
beklenmektedir. Ciinkii fen 6gretiminin temel amaglarindan birisi de, 6grencilere elestirel
diisinme becerisi kazandirmaktir (MEB, 2013). Aslinda buradaki amag¢ Ogrencilerin
teknolojik ¢aga uyum saglayabilmeleri i¢in, elestirel diislinme becerisinin temel bir
gereksinim haline gelmesidir.
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Elestirel diisiinme, bir¢ok tutum ve becerileri kapsayan karmasik bir diisiinme
bicimidir. Bireyler elestirel diisiinmeyi, sosyal bir kabul olarak veya kisisel bir kazang olarak
degil gercege ulasmak icin kullanirlar. Bireyler ¢evresinde olup bitenleri degerlendirirken,
hem kendi hem de gevresindeki kisilerin bakis agilarindan bakarak bir goriis gelistirme
siirecine girerler (Browne ve Keely, 2007). Bu siirecte ulagtig1 diisiincenin dogru ya da yanlis
oldugunu 6grenirler. Bu 6grenme siirecinde diisiincenin dogru veya yanlis olmasi sorgulanir.
Diisiincenin dogrulugu ya da yanhishigi gerek¢elendirilerek acgiklanir. Elestirel diisiinme,
bireylerin yanlislarinin farkina varmalarina yardimei olur. Boylelikle bireyler yanliglarinin
esiri olmaktan kurtulmalari, hipotezlerin analiz etmeleri ve karsilagilabilecek bir aldatma
girisiminin farkina varmalar1 saglanacaktir. Bununla birlikte elestirel diisiinme bir bilgi
kaynaginin giivenilirliginin sorgulanabilmesine ve bir problemin incelemesine ya da karar
verme siirecinde en iyi yolun takip edilmesini saglar (Halpern, 2003).

Elestirel diisiinme ile ilgili yapilan tanimlarda genel olarak; karar verme, sorgulama,
yaratici diislinme, problem ¢dzme, basit bigimde diisiinme ve informal mantik gibi kavramlar
esas alinarak yapildigi goriilmektedir (Kettler, 2014). Bu kavramlar ¢ogu zaman elestirel
diisiinme kavrami yerine kullanilmakla birlikte, egitimciler ise bu kavramlar1 ¢ok farkl
bicimlerde tanimlamaktadirlar. Alanyazinda, elestirel diistinmeye iliskin tanimlar ise
farklilik gostermektedir. Elestirel diisiinmeyi, bireyin diisiindiigli, ne yaptigi ve neye
inandigiyla ilgili karar verirken akla ve mantiga uygun derinlemesine diistinme (Ennis,
1991), baskalarinin fikirlerini ve diisiincelerini anlayabilmek, diisiinceleri agiklayabilme
becerimizi gelistirmek i¢in islevsel, etkin ve orgiitlii bir bilissel siire¢ (Cubukcu, 2006) ve
diisiinmenin en ileri, en karmasik ve en gelismis bi¢imi seklinde tanimlanmistir (Ipsiroglu,
2002).

Elestirel diistinmeyi 6grencilere kazandirmanin en iyi yollardan biri, elestirel diisiinme
becerilerini temel alan bir ders ya da {inite planlamaktir. Diger bir yol ise elestirel diisiinme
becerilerini konu alaniyla biitiinlestirerek sunmaktir. Elestirel diisiinme becerilerinin
ogrencilerde gelismesi i¢in 6gretmenlerin 6grencilerinde bu becerileri tesvik etmeleri ve
onlara cesaret vermeleri gerekmektedir (Kazanci, 1989). Elestirel diisiinme becerisinin
gelistirilmek istendigi 6gretim ortamlarinda uygulanacak olan strateji ve yontemlere dnem
verilmelidir. Elestirel diistinme Ogretiminde ilk olarak elestirel diisiinmeyi gelistirici
ortamlarin olusturmasini saglamak gerekmektedir. Bu ortamlarda 6gretmenler 6grencilerin
aktif katilmimni saglayan imkénlar1 olusturmalidir. Okul ve simif ortamlari elestirel
diistinmenin 6gretilmesinde ¢ok dnemli yere sahiptir.

Elestirel diisiinme, hizla degisen ve gelisen diinyaya ayak uydurabilmek i¢in 6gretimin
her kademesinde yer almasi gereken bir beceridir. Bunun yani sira tiim derslerde elestirel
diisiinme becerilerine yonelik etkinlik ve uygulamalar yer verilerek 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerinin gelisimi saglanmalidir. Bu konuda yapilan ¢alismalar incelendiginde,
elestirel diisiinme becerisinin dgretim yolu ile gelistigi goriilmiistiir (Islekeller, 2008; Kettler
2014; Yildirim ve Sensoy 2011; Yagmur 2010; Wade 1994). Bu bilgiler 1s181nda 6grencilerin
aktif oldugu, diisiincelerini rahatlikla agiklayabilecek firsatlar1 sunan ve bilimsel aragtirma
gerektiren Ogretim materyallerine yer veren bir O0grenme ortaminin gerekligi ortaya
cikmaktadir. Elestirel diistinme ve bilimsel siire¢ becerisini kazanan bireylerin 6gretim
programinin amacgladigt 21. yiizyill becerilerine sahip bireylerin yetismesine katki
saglayacagi asikar bir gercektir. Dolayisiyla bu becerilerin 6grencilere 6grenme ortaminda
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kazandirilmasini saglayan 6gretim yaklasim ve modellerine ihtiya¢ oldugu yadsinamaz bir
gercektir. Son yillarda fen 6gretiminde kullanilan 6grenme modellerinden birisi de, birgok
O0grenme kuraminin sentezi sonucunda gelistirilen Ortak Bilgi Yapilandirma Modeli
(OBYM) oldugu soylenebilir (Bakirci, Calik ve Cepni, 2017).

OBYM, yapilandirmaci 6grenme kuramini esas alan 6grenme ve 6gretim modelidir.
Bu model, dort asamadan olusmaktadir. OBYM'nin birinci asamasi olan Kesfetme ve
Siiflandirma agamasinda; 6grencilerin konuya ait 6n bilgilerinin ortaya ¢ikarilmasi, konuya
dikkatlerinin ¢ekilmesi ve bilimin dogasindan haberdar etme gibi etkinliklere yer
verilmektedir. OBYM'nin ikinci agamasi olan Yapilandirma ve Miizakere Etme agsamasinda;
Ogrencilerden gruplar olusturarak Ogretmenin hazirlamis oldugu Ogrenme ortaminda
konularin tartisilmasi yapilmaktadir. Konu ile ilgili problemlere ¢oziimler bulmaya
calisilmaktadir (Ebenezer ve Connor, 1998). Konu ile ilgili yapilan tartigmalardan ortaya
cikan bilimsel bilgiler, 6grenciler tarafinda yapilandirilir. Bilginin zihinde yapilandirilmasi
Ogretmen-6grenci ve 0grencilerin kendi aralarinda gergeklesen paylasimlar sayesinde olusur
(Brown ve Ryoo, 2008). OBYM'nin ii¢lincli asamast olan Transfer Etme ve Genisletme
asamasinda; elde edilen bilgiler diger kavramlarla veya disiplinlerle iliskilendirilerek yeni
olaylara uygulanir. Ayrica bu asamada, sosyobilimsel konulara ve bilimin dogasina yer
verilmektedir (Ebenezer ve Connor, 1998; Ebenezer, Chacko, Kaya, Koya ve Ebenezer,
2010). OBYM'nin son asamasi olan Yansitma ve Degerlendirme asamasinda; tamamlayici
O0lcme araglarma yani slireg¢ odakli degerlendirme tekniklerine basvurulmaktadir. Bu
asamada, Ogrencinin yalnizca ne 6grendigi iizerinde degil, ayn1 zamanda bilgileri nasil
ogrendigine ve nasil kesfettigine de bakilmaktadir (Bakirci, 2014; Biernacka, 2006).

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin temel amaglar1 arasinda bilimsel siireg ve
elestirel diisiinme becerisinin dgrencilere kazandirilmasi bulunmaktadir. Ozellikle son
zamanlarda 6grenme ortamlarinda elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesi 6nemli hale
gelmigstir. Ciinkii elestirel diisiinme becerisi, arastirma sorgulama 6grenme yaklagimini esas
alan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programmin kazandirilmasi gereken temel beceriler
arasinda yer almaktadir (MEB, 2013). Bu temel becerinin 6grencilere kazandirilmasinda
OBYM’nin etkili olmasi bu ¢alismay1 énemli kilmaktadir (Bakirci ve Cepni, 2016). Diger
taraftan 6zellikle 6gretim programinin amacinin ger¢ceklesmesine OBYM’nin 6nemli katki
saglamas1 (Bakirct ve Cepni, 2014) ve biyogesitlilik konusunun 6gretiminde bu modelin
kullanildigina dair herhangi bir ¢aligmaya rastlanilmamasi, ¢alismayr 6nemli kilan diger
unsur olarak diisiiniilmektedir. Fen 6gretiminde bilimsel siire¢ becerisine sahip bireylerin
yetistirilmesi 6nemli bir yer tutmaktadir (Walters ve Soyibo, 2001). Bundan dolay:1 fen
Ogretiminde kullanilan 6gretim modelinin ya da yaklasiminin bilimsel siire¢ becerisini
gelistirmede etkili olmasi 6nem arz etmektedir. OBYM’nin biyogesitlilik konusunda
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerisi lizerinde etkililiginin ortaya konulmasinin alanyazina
katk1 saglayici diisiiniilmektedir. Dolayisiyla bu ¢alismanin amaci, OBYM’nin besinci sinif
Ogrencilerinin biyocesitlilik konusunda bilimsel siire¢ ve elestirel diistinme becerisine
etkisini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina cevap
aranmuistir:

OBYM'"in besinci smif 6grencilerinin biyogesitlilik konusunda bilimsel siire¢
becerisine etkisi nedir?
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OBYM' nin besinci siif 6grencilerinin biyogesitlilik konusunda elestirel diisiinme
¢ikarim becerisine etkisi nedir?

YONTEM
a) Arastirmanin Deseni

Bu aragtirma, yar1 deneysel yonteme gore tasarlanmistir. Arastirma iki grup lizerinde
gerceklestigi icin kontrol ve deney gruplu on-son test deseni kullanilmistir. Yar1 deneysel
yontemin kullanilmasinda; mevcut egitim sisteminde yer alan Olgme ve degerlendirme
sisteminin durumu, ortaokullarin egitim ve Ogretim yapist ile ayni egitim diizeyindeki
Ogrencilerin gruplandirilabilmesi gibi etkenler etkili olmustur (Cepni, 2011; Ekiz, 2013).
Yar1 deneysel yontem kapsaminda, OBYM'nin besinci sinif 6grencilerinin biyogesitlilik
konusunda bilimsel siire¢ ve elestirel diistinme becerisine olan etkisi arastirilmistir. Deney
grubunda OBYM’yi temel alan fen 6gretimi kapsaminda gelistirilen etkinlikler ile 6gretim
yapilirken, kontrol grubunda ise Ogretme-Ogrenme siirecine herhangi bir degisiklige
gidilmeden Milli Egitim Bakanligi’nin 6n gordiigii fen 6gretim programina gore dersler
yapilmistir.

b) Calisma Grubu

Arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim bahar doneminde Van ilinin bir ortaokulunda
Ogrenim goren 36 besinci siif dgrenciyle yiiriitiilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarini
belirlemek i¢in yansiz atama yontemi tercih edilmis ve bu amagla 5-C ve 5-D smiflari
arasinda kura ¢ekilmistir. Cekilen kura sonunda, 5-C sinift deney grubu, 5-D sinift da kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Deney grubu olan 5-C sinifinda 19 6grenci, kontrol grubu olan
5-D sinifinda ise 17 6grenci bulunmaktadir. Aragtirmaya hiz ve pratiklik kazandirmak igin
calisma grubunun belirlenmesinde kolay ulasilabilir 6rneklem yontemi tercih edilmistir
(Yildirim ve Simsek, 2006).

c) Veri Toplama Araci

Calismada ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini belirlemek i¢in Aydogdu, Tatar,
Y1ldiz ve Buldur (2012) tarafindan gelistirilen Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi (BISBO) ve
ogrencilerin elestirel diisiinme ¢ikarim becerilerini belirlemek i¢in Demir (2006) tarafindan
gelistirilen Elestirel Diisiinme Cikarim Olgegi (EDCO) kullaniimistir.

BISBO ile 6grencilerin gdzlem yapma, siniflama yapma, iletisim kurma, 8lgme, uzay-
zaman iliskilerini belirleme, sayilar1 kullanma, tahmin yapma, ¢ikarimda bulunma, problemi
belirleme, degiskenleri belirleme ve kontrol etme, hipotez kurma, verileri yorumlama, deney
yapma ve islevsel tanimlama gibi becerilerinin 6l¢iilmesi amaglanmistir. BISBO; ¢oktan
se¢meli, her bir soru dort secenekli olup 27 maddeden olugmaktadir. Aydogdu ve ark.,
(2012) yaptiklar1 calismada BISBO’niin giivenilirligini i¢ tutarlilik (Kuder-Richardson-20)
yontemi ile arastirmis ve 0.84 olarak bulunmustur. BISBO’niin ortalama giicliigii 0.54 ve
tiim sorular istatistiksel olarak anlaml1 bigimde ayirt edici olarak bulunmustur. Boylelikle 27
soruluk ¢oktan segmeli maddeden olusan ve giivenirlik katsayisi 0.84 olan ve amaci bilimsel
stire¢ becerilerini 6l¢gmek olan 6l¢ek elde edilmistir. Test puanlariin giivenirligi i¢in KR—
20 giivenirlik katsayisinin 0.70 ve tizeri olmast yeterlidir (Biiyiikoztiirk, 2011).

Arastirmacilar tarafindan BISBO’niin giivenirlik calismasi igin, 300 adet BISBO
formu ¢ogaltilmistir. Bu BISBO formlari, Van il merkezinde alti farkli ortaokulda
uygulanmistir. Uygulamadan sonra toplanan 288 adet BISBO formu, arastirmacilar
tarafindan SPSS (Statistical Package For Social Sciences) 21.0™ Programi’na girilmistir.
Uygulanan BISBO formlarindan 12’si arastirmacilar tarafindan ¢alismadan ¢ikarilmistir. Bu
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formlarin ¢ikarilmasinda, 6grencilerin bu formlar eksik doldurmalar1 ve 6l¢ek maddelerini
okumadan isaretleme yapmalar1 etkili olmustur. Sonu¢ olarak BISBO’niin giivenirlik
hesaplamasinda, 288 tane besinci sinif 6grenci verisinden yararlanilmistir. Elde edilen
veriler, i¢ tutarlilik (Kuder Richardson-20) yontemi ile ¢dziimlenmis ve BISBO’niin
giivenirlik katsayisi 0.81 olarak hesaplanmustir. BISBO niin KR-20 giivenilirlik katsayismin
0.70’in tlizerinde olmasi, bu veri toplama aracinin glivenilir oldugunu gostermektedir
(Biiyiikoztiirk, 2011).

Bu arastirmada Demir (2006) tarafindan gelistirilen sekiz sorudan olusan Elestirel
Diisiinme Cikarim Olgegi (EDCO) kullanilmistir. Bu &lgek, sekiz dogru-yanlis maddesi
seklinde hazirlanmistir. Bu maddeler mantikli sonuglara ulasmak i¢in gerekli olan unsurlari;
saptama, hipotez kurma, diizenleme ve deneme becerilerini 6lgmektedir. Olgegin
giivenirliginin hesaplanmasinda test tekrar test yontemi kullanilmistir. Yapilan analizler
sonucunda oOlgegin, pearson momentler carpimi korelasyon katsayisi 0.70 oldugu
bulunmustur (Demir, 2006).

Bu arastirmada EDCO’niin giivenirlik hesaplamasi tekrar yapilmistir. Bu hesaplama
i¢in 6ncelikle EDCO, besinci sinifta dgrenim goren 251 dgrenciye test tekrar test yontemine
gore uygulanmistir. EDCO, dort hafta sonra besinci sinif dgrencilerine tekrar uygulanmustir.
Test tekrar test yontemi ile elde edilen veriler, Microsoft Excel temelli madde analiz program
yardimiyla ¢dziimlenmistir. Bu program yardimiyla arastirmada kullanilan EDCO’niin,
pearson momentler ¢carpimi katsayisi 0.71 olarak hesaplanmistir. Bu deger, bilimsel ¢calisma
icin uygun bir deger olarak kabul edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2011).

d) Verilerin Analizi

Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi (BISBO)’nde elde edilen veriler; SPSS 21.0™
programina girilmis ve gerekli parametreleri saglayip saglamadig1 incelenmistir. BISBO’de
dogru cevaba bir puan, yanlis cevaba ise sifir puan verilmistir. Daha sonra 6grencilerin her
bir soruda almis oldugu puan ve test toplam puanlari hesaplanmistir. BISBO niin én ve son
test puanlart homojen dagilim gostermedigi anlasilmistir (p<0.05). Bundan dolay1
BiSBO’nin analiz edilmesinde, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ve Mann Whitney U-Testi
kullanilmistir.

EDCO puanlanmas: ise su sekilde yapilmistir: Ogrenciler dogru yaptigi her maddeye
bir puan, yanls yaptiklar1 her maddeye sifir puan verilmistir. Olgekte tiim maddeleri dogru
cevaplayan 6grenci sekiz puan alirken, 6l¢ekte yer alan maddelerin tamamini yanls yapan
dgrencinin alacag: puan sifirdir. Ogrencilerin her bir maddede aldig1 puan ve toplam EDCO
puant hesaplanmistir. Ogrencilerin EDCO 6n ve son test puanlari normal dagilim
gdstermedigi icin (p<0.05) parametrik olmayan testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ve
Mann Whitney U-Testi kullanilarak veriler analiz edilmistir.

e) Uygulama

Aragtirma {i¢ hafta (12 ders saati) siirmiistiir. Kontrol grubunda dersler Milli Egitim
Bakanligi’nin onerdigi Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan etkinliklerden alinarak
arastirma sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi kullanilarak gerceklesmistir. Deney
grubunda dersler, OBYM'ye dayali fen Ogretimine gore ve arastirmacilar tarafindan
gelistirilen etkinlikler kullanilarak islenmistir. Deney ve kontrol grubunda dersler aym
dgretmen tarafindan yiiriitiilmiistiir. insan ve Cevre iinitesi {i¢ alt konudan olusmaktadir. Bu
konulardan birincisi olan Biyocesitlilik konusudur. Bu arastirmada, OBY M ’nin biyogesitlilik
konusunda besinci sinif 6grencilerinin bilimsel diisiinme ve elestirel diisiinme becerileri
tizerindeki etkisi incelenmistir. Biyogesitlilik konusuna ait uygulama siireci Tablo 1°de
ayrintili olarak agiklanmistir.
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Tablo 1. Deney ve Kontrol Gurubu i¢cin Biyogesitlilik Konusuyla ilgili Uygulama Siireci

Deney Grubu

Kontrol Grubu

Uygulamadan 6nce Bilimsel Siire¢ Becerileri

Uygulamadan o6nce Bilimsel Siireg

2 Olgegi (BISBO) ve Elestirel Diisinme Cikarim Becerileri Olgegi (BISBO) ve Elestirel

z Olgegi (EDCO) on test olarak uygulandi. BiSBO Diisiinme Cikarim ngegi (EDCO) on test

Q i¢cin 30 dakika ve EDCO i¢in ise 30 dakika siire olarak uygulandi. BISBO igin 30 dakika ve
verildi. EDCO i¢in ise 30 dakika siire verildi.

Dersler, OBYM’ye gore ydriitildi. Kaynak Dersler, arastirma sorgulamaya dayali
olarak ders kitabinin yaninda aragtirmact Ogrenme yaklagimina gore yiiriitildid. Milli
tarafindan gelistirilen etkinlikler kullanildu. Egitim Bakanliginin 6nerdigi Fen Bilimler

ders kitab1 ve 6grenci ¢alisma kitab1 kaynak

Kesfetme ve  siniflandirma  asamasinda; olarak kullanildi.
ogrencilerin "Biyocesitlilik" kavrami hakkinda 6n
bilgilerini a¢iga ¢ikarmak igin "Biyogesitlilik" Girig asamasinda; ogrencilerin
kavrami nedir soru soruldu. Belli bir siire sonra biyogesitlilik konusunda diigiinciilerini agiga
Beyin Firtinasi teknigi araciligiyla konuyla ilgili  ¢ikarmak igin "Tiirk Fisildayicisi” adl gazete
dgrenci goriisleri alindi. Oprencilerden gelen haberi okundu. Ogrencilerin biyogesitlilik
goriisler Ogretmen tarafinda tahtaya yazilarak kavrami ile ilgili diislinceleri alindi
gruplandirma yapildi. biyogesitlilik' kavrami hakkinda tartigmalar

gerceklestirildi.

Yapilandirma ve miizakere etme asamasinda,

"Biyogesitlilik" kavraminin &grenciler tarafindan Sorgulama asamasinda; ilk asamada
anlamlandirilmas: i¢in "Igdir'da Biyogesitlilik”  6grenciler biyogesitlilik konusuyla ilgili 6n
adli gazete haberi okundu. Ogrencilere gazete bilgiler aciga ¢ikarildi. Bu bilgiler 1s131nda
haberinde gecen "Biyogesitlilik" kavrami nedir "Cevremizde Biyogesitlilik" adli etkinlik
sorusu yoneltildi. Ogrenciler goriislerini smifla  yapildi. Bu etkinlik ile &grencilerin
paylasarak sinif i¢i tartismalar yapildi. Tiirkiye'nin  "Biyogesitlilik" konusunda var olan bilgiler
< biyogesitlilik haritas1 lizerinde bdlge bazinda canli  ile yeni bilgilerin kiyaslanarak sorgulanmalari
= gesitliligi tizerinde duruldu. "Biyogesitliligi Tehdit saglandi. Daha  sonra  sirasiyla;
g Eden Faktorler Nelerdir" ile ilgili Van gélinde "Biyogesitliligi ~ Tehdit Eden  Faktorler
5\ Mart1 oliimleri adli gazete haberi okundu. Bu Nelerdir", "Ulkemizde ve Diinyada Nesli
haberden sonra gazete, video haberler ve Tiikenen Canlilar etkinlikleri kiigiik grup
Google'dan resimler izlendi. Daha sonra bu konu tartismasi seklinde islendi.
iizerinde tartigmalar yapildi.

Genisletme ve transfer etme asamasinda; sinif Degerlendirme asamasinda; ogrencilerin
dort grubu ayrildi. Bu gruplara bir hafta 6nce biyogesitlilik konusuyla ilgili 6grenmelerini
konular dagitilarak arastirma yapmalari istendi. ortaya ¢ikarmak igin; balik kilgigi, bosluk-
Birinci grup “Nesli tiikenmekte olan bitkiler”, doldurma, dogru-yanlis ve c¢oktan seg¢meli
ikinci grup “Ulkemizde nesli tiikenen hayvanlar”, Test gibi 6lgme araglari kullanildi.
tiglinci gruba “Diinyada nesli tiikenmekte olan
bitkiler” ve son olarak dordiincii gruba “Diinyada
nesli tiikenmekte olan hayvanlar” seklinde konular
dagitildi. Ogrenciler yapnus olduklari arastirmalar
sinifta sundular ve konu iizerinde tartigmalar
yapildi.

Yansitma ve degerlendirme asamasinda,

Ogrencilerin  biyogesitlilik  konusuyla ilgili
ogrenmelerini  degerlendirmek i¢in; kavram
haritas1i, yapilandirilmig grid ve tanilayici
dallanmig aga¢ kullanildi.
Uygulamadan sonra Bilimsel Siire¢ Becerileri Uygulamadan sonra Bilimsel Siire¢
2 Olgegi (BISBO) ve Elestirel Diisinme Cikarim Becerileri Testi (BISBO) ve Elestirel
'; Olgegi (EDCO) son test plarak uyguland1. BISBO  Diisiinme Cikarim ngegi (EDCO) son test
3 icin 30 dakika ve EDCO igin ise 30 dakika siire olarak uygulandi. BISBO i¢in 30 dakika ve

verildi.

EDCO igin ise 30 dakika siire verildi.
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BULGULAR

Bu boliimde, arastirma kapsaminda ¢alisma grubuna yoneltilen alt problemlere iliskin
bulgular sunulmustur. Bu bulgulardan ilki bilimsel siire¢ becerilerine yonelik iken, ikincisi
ise elestirel diistinmeye yoneliktir.

a) Bilimsel Siire¢ Becerilerine Yonelik Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinda kullanilan Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi (BISBO) én
ve son testleri arasindaki Mann Whitney U-Testi sonuglart Tablo 2' de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubunun BISBO On ve Son Test Puanlar1 Arasindaki Mann Whitney
U-Testi Sonuglari

Test Grup N Sira Ortalamast Sira Toplam1 U P
On Test Deney 19 19.00 361.00 152.00 761
Kontrol 17 17.94 305.00
Son Test Deney 19 23.24 441.50 71.500 .004
Kontrol 17 13.21 224.50

Deney ve kontrol grubuna &n test olarak uygulanan BISBO puanlar1 arasinda anlaml
bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir [U=152.00, p>.05]. Sira ortalamasi ve sira toplamina
bakildiginda deney ve kontrol gruplarin 6n test puanlari arasinda oénemli bir farkliligin
olmadig1 goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubuna son test olarak uygulanan BISBO puanlar1 arasinda deney
grubu lehine anlamhi bir farkliligin oldugu goériilmektedir [U=71.500, p<.05]. Sira
ortalamalarina ve sira toplamina bakildiginda deney grubu O6grencilerinin son test
puanlarinin kontrol grubundaki 6grencilerin son test puanlarina goére yiiksek oldugu
goriilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinda kullanilan BISBO'niin &n ve son testlerinin toplam
puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 3' te gosterilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubunun BiSBO On ve Son Test Puanlarinin ikili Karsilastirilmasi
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Grup Testler N Sira Sira z p
Ortalamast Toplami1
Son Test Negatif Sira 0 .00 .00 -3.83 .000
Deney On Test Pozitif Sira 19 10.00 190.00
Esit 0 - -
Son Test Negatif Sira 3 8.67 26.00 -1.37  .070
Kontrol On Test Pozitif Sira 10 6.50 65.00
Esit 4 -

Deney grubu dgrencilerinin BISBO'niin &n test ve son test puanlar: arasinda anlamli
bir fark oldugunu gorilmektedir [z=-3,83, p<.05]. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve
toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puani lehinde
oldugu goriilmektedir. Tablo 3 incelendiginde, Kontrol grubu 6grencilerinin BSBT'nin 6n
test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir [z=-1.372, p<.05].
Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif
siralar, yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir.

58



b) Elestirel Diisiinme Becerilerine Yonelik Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinda kullanilan Elestirel Diisiinme Cikarim Becerileri Olgegi
(EDCO) 6n ve son testleri arasindaki Mann Whitney U-Testi sonuclar1 Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubunun EDCO On Test ve Son Test Puanlar1 Arasindaki Mann
Whitney U-Testi Sonuglari

Test Grup N Sira Ortalamast Sira Toplam1 U P
On Test Deney 19 18.50 351.50 161.00  1.000
Kontrol 17 18.50 314.50
Son Test Deney 19 23.79 452.00 61.00 .001
Kontrol 17 12.59 214.00

Deney ve kontrol grubuna 6n test olarak uygulanan EDCO puanlari arasinda anlaml
bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir [U=161.00, p>.05]. Sira ortalamasi ve sira toplamina
bakildiginda deney ve kontrol gruplarin 6n test puanlari arasinda 6énemli bir farkliligin
olmadig1 goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubuna son test olarak uygulanan EDCO puanlar arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir [U=61.000, p<.05]. Sira
ortalamalarina ve sira toplamina bakildiginda deney grubu O6grencilerinin son test
puanlarinin kontrol grubundaki 6grencilerin son test puanlarina goére yiiksek oldugu
goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubunda kullanilan EDCO'niin én ve son testlerinin toplam
puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglart Tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubunun EDCO On ve Son Test Puanlarmmn ikili Karsilagtirilmas
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Grup Testler N Sira Sira Z P
Ortalamast Toplami
Son Test  Negatif Sira 0 0.00 0.00 -3.87  0.000
Deney  OnTest  Pozitif Sira 19 10.00 190.00
Esit 0 -
Son Test  Negatif Sira 1 4.00 4.00 -2.31  0.021
Kontrol ~ On Test Pozitif Sira 8 5.13 41.00
Esit 8 -

Tablo 5 incelendiginde, deney grubu dgrencilerinin EDCO'niin 6n test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir fark oldugunu goriilmektedir [z=-3,872, p<.05]. Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif
siralar, yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde kontrol grubu
ogrencilerinin EDCO'niin 6n ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir [z=-2.31, p<.05]. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate
alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puani lehinde oldugu
goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin BISBO ve EDCO puanlari arasindaki Pearson
Korelasyon sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin BISBO ve EDCO Puanlar1 Arasindaki Pearson
Korelasyon Sonuglari

Deney Grubu Kontrol Grubu

BISBO EDCO BiSBO EDCO
Bilimsel Siire¢ Beceri Olgegi (BISBO) 1.00 0.48 1.00 0.40
Elestirel Diisiinme Cikarim Olgegi (EDCO) 0.48 1.00 0.40 1.00
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Tablo 6 incelendiginde; deney grubu &grencilerinin BISBO puanlari ile EDCO
puanlar1 arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir [r=.48,
p<.001]. Buna gore deney grubundaki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri test puanlari
arttikca elestirel diisiinme becerileri test puanlarinda da artis oldugu sOylenebilir. Diger
taraftan kontrol grubu 6grencilerinin BISBO puanlari ile EDCO puanlari arasinda yiiksek
diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir [r=.392, p<.001]. Buna gore
kontrol grubundaki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri puanlari arttikga elestirel diisiinme
becerileri puanlarinda da artis oldugu sdylenebilir.

SONUC ve TARTISMA

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin BISBO ve EDCO &n puanlar arasinda anlamli
bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir (Bkz. Tablo 2). Bu bulgu, deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin bilimsel siirec ve elestirel diisiinme becerileri agisindan birbirine yakin oldugu
seklinde yorumlanabilir. Bu durum alanyazin agisindan bakildiginda beklenen bir durumdur
(Bakirci, 2014). Ciinkii ¢alismaya katilan Ogrencilerin; ayni g¢evreden olmalari, ayni
ogretmenlerden ders almalar1 ve ailelerin demografik Ozelliklerinin birbirine yakin
olmasiyla aciklanabilir.

Deney ve kontrol grubunun kendi igerisindeki BISBO 6n ve son test verileri
incelendiginde, her iki grupta 6n ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik oldugu,
bu farkliligin son test lehine oldugu belirlenmistir (Bkz. Tablo 3). Bu bulgu, hem kontrol
hem de deney grubunda yapilan uygulamalarin besinci sinif 6grencilerinin bilimsel siireg
becerileri tizerinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Deney grubu 6grencilerinin bilimsel
stirec becerilerindeki bu gelisimi, OBYM'nin ikinci basamagi olan miizakere etme
basamaginda yapilan deney ve etkinliklerden kaynaklandig diistiniilmektedir. Buna karsin,
kontrol grubu ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerinde goriilen gelisim, arastirma ve
sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin uygulama asamasinda yapilan etkinlikler ile
iliskilendirilebilir. Bu etkinlikler hazirlanirken, bilimsel siire¢ becerileri esas alinarak
gelistirilmektedir.  Kontrol  grubunda dersler, kitaptaki etkinlikler temelinde
yiriitiildiiglinden dolayi, bu etkinliklerin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine katki
sagladigina inanilmaktadir. Sagdi¢ (2018), yedinci sinif 6grenciler ile ylriitmiis olugu
caligmada, rehberli arastirma sorgulama Ogretim yonteminin dgrencilerin bilimsel siire¢
beceri lizerinde etkili oldugunu tespit etmistir. Alanyazindaki bu bulgular, 6grenci merkezli
cagdas 6grenme yaklasimi ve modellerin ortaokul 6grencilerin elestirel diisiinme ve bilimsel
siire¢c becerileri iizerinde etkili oldugunu gdstermektedir. Dolayisiyla bu c¢alismada
uygulanan 6grenci merkezli OBYM’nin besinci sinif dgrencilerinin bilimsel siire¢ ve
elestirel diisiinme becerileri lizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi {izerinde deney ve kontrol grubunda yapilan
uygulamalarin hangisinin etkisinin daha fazla oldugunu ortaya koymak i¢cin BISBO son test
puanlar karsilagtirtlmistir. Deney grubu lehine anlamli istatistiksel bir farkliligin oldugu
tespit edilmistir. Bu durum, deney grubunda uygulanan OBYM'nin &grencilerin bilimsel
stireg becerileri {izerinde daha etkili oldugu seklinde agiklanabilir. Deney grubu
Ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerindeki bu gelisimi, OBYM’nin yansitma ve
degerlendirme asamasinda yapilan etkinlikler ve deneylerden kaynaklanmaktadir. Deney
grubunda kullanilan etkinlikler arastirmaci tarafindan gelistirirken bilimsel siire¢ becerilerini
dikkate alinarak hazirlanmistir. OBYM’ye dayali 0grenmenin bilimsel siire¢ beceriler
tizerinde etkili olmasinda bu etkinliklerin 6nemli bir katkisi oldugu anlagilmaktadir.
Alanyazin incelendiginde birgok 6grenme model/yaklagimin &grencilerin bilimsel siireg
beceriler iizerinde etkili oldugu anlasiimaktadir. Ornegin Kegeci ve Kirbag-Zengin (2016)
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yapmis oldugu caligmada arastirma sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerileri lizerinde etkili oldugu bulmuslardir. Bagka bir ¢alismada ise Biyikli
ve Yagct (2014), SE 6grenme modelinin dordiincti sinif 6grencilerinin bilimsel siire¢
becerileri lizerinde etkili oldugunu saptamislardir.

Deney grubunun EDCO’niin &n ve son test puanlari kiyaslandiginda, anlamli farkin
son test lehinde oldugu bulunmustur (Bkz. Tablo 5). Bu bulgu, deney grubunda uygulanan
OBYM temelli fen 6gretiminin dgrencilerin elestirel diisiinme beceri lizerinde etkili oldugu
seklinde yorumlanabilir. Deney grubu 6grencilerinin elestirel diisiinmelerindeki bu gelisimi,
OBYM'in igiincii asamasinda fen-teknoloji-toplum ve c¢evre arasindaki iligkinin
anlasilmas1 yonelik yapilan etkinlikler esnasinda yapilan tartismalarda kaynaklanabilecegi
diistiniilebilir (Bakirc1, Calik ve Cepni, 2017). Ayrica OBYM’ye dayali 6grenme ortaminda
kullanilan agik uglu sorularin, 6grencilerin elestirel diisiinebilme becerilerine olumlu katki
sagladigina inanilmaktadir (MEB, 2005). Diger taraftan kontrol grubu dgrencilerinin EDCO
On ve son test puanlari arasinda anlaml farkin oldugu, bu farkin son test lehinde oldugu
tespit edilmistir. Kontrol grubu 6grencilerin elestirel diistinmelerindeki bu geligim, arastirma
sorgulamaya dayali O6grenme ortaminda Ogretmenlerin siklikla yer verdikleri akran
degerlendirmesi, performans odevi ve sozIli sunum yapma gibi egitim faaliyetlerden
kaynaklanmis olabilir. Omegin ogrenciler akran degerlendirmesinde, arkadaslarmin
calismalarindaki yeterlilik diizeyini degerlendirirken kendi elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmektedirler (MEB, 2005). Bunun yaninda Bakirci ve Cepni (2016) yapmis olduklar
calismada, OBYM’ye dayali fen 6gretiminin altinci sinif d6grencilerinin elestirel diistinme
becerileri lizerinde etkili oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Deney ve kontrol grubunun EDCO son test puanlari kiyaslandiginda, deney grubu
lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir (Bkz. Tablo 5). Deney grubu lehinde ¢ikan
bu fark, OBYM'nin genisletme ve transfer etme basamaginda gerceklestirilen bilimin dogasi
ve sosyobilmsel etkinliklerinden kaynaklandigi sdylenebilir. Buna ek olarak OBYM'in
yapilandirma ve miizakere etme basamaginda yapilan bilimsel séylemlerden (discourse)
kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Yapilan bir¢ok ¢aligmada bilimsel sdylemlerin 6grencilerin
elestirel diistinme becerilerini gelistirdigi bulunmustur (Biernacka, 2006; Brown ve Ryoo,
2008; Ebenezer ve Connor, 1998; Wood, 2012). Sosyobilmsel konularla ilgili etkinliklerin
ogrencilerin karar verme, muhakeme etme ve elestirel diisiinme becerilerine katki sagladigi
birgok calismada tespit edilmistir (Solomon ve Aikenhead, 1994). Buradan anlasilacag
tizere deney grubuna uygulanan OBYM’ye dayali fen Ogretiminin, kontrol grubuna
uygulanan arastirma sorgulamaya dayali Ogrenme yaklagimina gore besinci sinif
Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerileri lizerinde daha etkili oldugunu ortaya ¢ikarmistir
(Bakirct, 2014).

Deney grubu dgrencilerinin, BISBO puanlar1 ile EDCO puanlar1 arasinda yiiksek
diizeyde anlamli ve pozitif bir iligki varken, kontrol grubu 6grencilerinin orta diizeyde
anlamli ve pozitif bir iliski oldugu goriilmektedir (Bkz. Tablo 6). Bu bulgu, deney grubunda
uygulanan OBYM ile kontrol grubunda uygulanan arastirma sorgulama Ogrenme
yaklagiminin 6grencilerin bilimsel siire¢ ve elestirel diisiinme becerileri {izerinde etkili
oldugu seklinde yorumlanabilir. Deney grubunda BISBO ile EDCO puanlar1 arasinda
yiiksek diizeyde iligkinin olmasinda, OBYM'nin yapilandirma ve miizakere basamaginda
konuyla ilgili yapilan etkinliklerde smif i¢i tartismalara yer verilmesinin, sunumlarin
yapilmasinin, gazete haberlerinin yorumlanmasinin, giinlilk hayatla ilgili 6rneklere yer
verilmesinin ve Ogrencilerin birbirleri ile etkilesim i¢inde olmalarmin etkili oldugu
diistiniilmektedir (Ennis, 1991; Fisher, 1995). Ayni zamanda OBYM'in genisletme ve
transfer etme basamaginda sosyobilmsel konulara yer verilmesi, giinliikk hayatta konuyla
ilgili problemlerin tespit edilmesi, problemlerin ¢oziimii i¢in Onerilerin sunulmasi ve
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ogrencilerin nedensel becerilerinin gelistirilmesi yonelik 6gretim faaliyetlerinin elestirel
diisiinme becerilerine katki sagladigina inanilmaktadir (Bakircit ve Cepni, 2016). Ayrica
OBYM’de kullanilan etkinlikler, 6grencilerin bilimsel diisiinmelerini saglamasi, hipotez
kurmalarma yardimci olmasi ve tasarim odakli olmasi gibi 6zelliklere sahiptir. Etkinliklerin
bu 6zelliklere sahip olmasi, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri iizerinde etkili olmasina
katki saglamistir (Bakirci, Artun, Sahin ve Sagdi¢, 2018). Bu konuda smif 6gretmeni
adaylan ile yliriitiilen bir calismada, adaylarin elestirel diistinme egilimi Slgegi ile yanal
diistinme egilimi 6l¢egi puanlar1 arasinda orta diizeyde pozitif yonde ve anlamli bir iliski
oldugu goriilmiistiir (Yildiz ve Yilmaz, 2020).

ONERILER

Bu aragtirmada OBYM’ye dayali fen 6gretiminin "Biyocesitlilik" konusunda besinci
smif ogrencilerin bilimsel siire¢ ve elestirel diisiinme becerileri tizerinde etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Fen Bilimleri derslerinin diger tinitelerinde OBYM'nin bilimsel siireg
ve elestirel diisiinme becerilerinin etkisinin arastirilmast OBYM'in kullanilabilirligi
hakkinda daha fazla bilgi verebilecegi diistiniilmektedir.

Bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmaktaki asil amag dgrencilerin bir bilim insani
olarak yetistirmekten ziyade bilim insan1 gibi diislinmelerini ve giinliik hayatta karsilasilan
problemlere bilimsel siire¢ basamaklarini kullanarak, sistematik bir yol izleyerek problemin
¢oziimiine ulagmalarim saglamaktir. Bu nedenle Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi
olusturulurken kazanimlarda daha fazla bilimsel siire¢ becerilerine yer verilmelidir. Ayrica
Programinin amaglarindan biri de 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek
oldugundan, 6gretmenlerin OBYM'yi derslerinde kullanmalar1 §gretim programinin etkili
bir sekilde uygulanmasi a¢isindan 6nem arz etmektedir.
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