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Oz

Bu arastirmada, Isvicre’de yasayan Tiirk 6grencilerin, Tiirk okullarinda ana dili egitimi konusunda
karsilastiklar1 problemlerin ne oldugu ile ilgili 6grenci goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu
baglamda calisma nitel arastirma yontemlerinden olan fenomenoloji deseniyle yiiriitiilmistiir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig gériisme sorulari kullanilmistir. Orneklem
grubu amach &rnekleme yontemlerinden olgiit drnekleme ile olusturulmus ve Isvigre’de Tiirk
niifusunun bin ve tizeri oldugu 13 kantondaki Tiirk okullarinda 6grenim gérmekte olan 30 6grenci
arastirmanin orneklemini meydana getirmistir. Verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilarak
verilerin ¢oziimlemesi yapilmigtir. Ogrencilerin Tiirk okullarinda ana dili egitiminde karsilastiklari
problemler 6grenci goriisleri dogrultusunda Ogretmenlerden, Ogrencilerin kendilerinden, fiziksel
yetersizliklerden ve siireden kaynaklanan sorunlar olarak bes alt temaya ayrilmistir. Ogretmenler
konusunda problem yasayan ¢ocuklarin 6gretmenlerin yetersizliklerinden, ilgisizliklerinden, tutum ve
davraniglarindan sikayetgi olduklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler kendileri ile ilgili sorunlardan
bahsederken anlama ve anlatma problemleri oldugunu ve bu sorunlarin kendi ilgisizliklerinden
kaynaklandigini ifade etmislerdir. Yine fiziksel problemler icinde, 6grencilerin daha ¢ok {izerinde
durduklar1 konular, okullarin uzakligi, materyal eksikligi ve sinif mevcudunun fazla oldugu olmustur.
Ayrica 6grenciler, derslerin siiresinin konular1 6grenmek i¢in yeterli olmadigini da ifade etmislerdir.
Ek olarak arastirmada, bu problemler dogrultusunda 6grenci ¢oziimlerine de yer verilmis; sonuglar ve
Ogrenci ¢oziimleri 15181nda Onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Isvicre’de yasayan Tiirk cocuklari, Ana dili, Ana dili egitimi, Ana dili egitiminde
karsilasilan problemler.

Abstract

This study aimed to examine the students’ views regarding what the problems Turkish students living
in Switzerland face in mother language education at Turkish schools are. In this regard, the study was
conducted with a phenomenology pattern, one of the qualitative research methods. As a means of data
collection, semi-structured interview questions were used. The sample group was formed with
criterion sampling, one of the purposeful sampling methods. The sample group consists of 30 students
who go to Turkish schools in 13 cantons of Switzerland, where the Turkish population is a thousand
or more. The data of the study were analyzed using a content analysis method. In accordance with
the students” views, the problems children face in mother tongue education at Turkish schools were
categorized according to their causes into five sub themes, these are teacher-related problems,
student-related problems, physical barriers, and course duration related problems. It was observed
that children who experienced teacher-related problems often complained about the teachers’
incompetence, indifference, attitude and behaviours. When the children talked about the problems
caused by themselves, they emphasized that they had trouble with expressing themselves and
comprehension and that those problems originated from their own indifference. As for the physical
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problems, inconvenient location of the schools, insufficient materials, and overcrowded classroom
were the main issues reflected. Whatsmore, students stated that course duration was not sufficient.
In addition, this study also included solutions of the students with regard to the problems, and
recommendations were made in the light of the conclusions and analysis.

Key Words: Turkish children living in Switzerland, Mother tongue, Mother tongue education,
Problems in mother tongue education

Giris

Go¢ kavrami insanhigin dogusundan beri goriilen ve giintimiizde de hala devamlihigini
koruyan bir olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik yonleriyle ¢ok
boyutlu sosyolojik bir olgu olan go¢ kavrami, yasanilan yerin kalic1 veya yar1 kalici olarak idari sinirin
disina dogru degistirilmesi olarak tanimlanabilmektedir (Faist, 2003, s. 42). Ulkeler arasinda ¢ok hizli
bir sekilde degisen sosyoekonomik, siyasi ve kiiltiirel baglar, gé¢ olgusunu daha onemli bir hale
getirmektedir. II. Diinya Savasi'ndan sonra bu siire¢ daha yogun bir sekilde yasanmaya baslanmaistir.
Savastan sonra toparlanma siirecine giren Avrupa {ilkeleri, is giicii eksikligi yasamis ve bu eksikligi
karsilamak igin kendilerinden daha az gelismis olan {iilkelerden is glicli temin etme yoluna
gitmislerdir.

Tiirklerin Avrupa’ya gocii, II. Diinya Savasi sonrasi ortaya ¢ikan bu gelismeler neticesinde
olmustur. Bazi uluslararas: kuruluslar, is giicii transferini destekleyici ve {ilkeler aras: liberalizasyonu
artiric1 girisimlerde bulunmuslardir (Martin, 1992, s. 14). Bu girisimleri takiben 1949 yilinda
Uluslararas1 Calisma Orgiitii (ILO), istihdam igin su go¢ kararini yaynlamistir: “Insan giiciiniin
uluslararas1 dagilimim ve ozellikle de insan giiciiniin, insan giicii fazlas1 olan iilkelerden az oldugu iilkelere
dogru hareketini kolaylastirmak iiye iilkelerin genel politikast olmalidir.” (ILO, 1949). Bu gelismeler
neticesinde 1961 yilindan itibaren Avrupa’ya is gocii baslamis ve 1973 yilinda gesitli kisitlamalar
getirilene kadar devam etmistir. Bazi1 Avrupa tilkeleri ile anlasmalar imzalanmis ve gogcler anlasma

kapsaminda gerceklesmistir.

Isvigre'ye is gocii, bu gelismeler 1s18inda 1961 yilinda baglamistir. Anlasma yapilan Avrupa
iilkeleri arasmda Isvigre olmamasina ragmen gécmenler kendi gabalari ile bu iilkeye giris yapmiglardir
(Kayadibi, 1994, s. 216). Buraya is giicli kapsaminda kendi imkanlar1 ile giden Tiirk gd¢menlerin
sayisini sinirli tutmak icin Isvigre Federal Devleti 1963 yilinda cesitli sinirlayict kanunlar ¢ikararak gog
dalgasini kisitlamistir (Thierry, 1991, s. 14). Ancak giiniimiize kadar siginma, iltica ve aile birlesimi gibi
yollarla gogler kismen devam etmistir.

31 Aralik 2019 tarihi itibariyle 32064'i kadin, 36108'i erkek olmak iizere toplamda 68172 Tiirk
vatandas: Isvigre’de yasamaktadir. Isvicre Federal Istatistik Dairesi 2002 yilindan itibaren ¢alisan
niifusa ait verileri milletlere gore yayimlamamaktadir. Ancak, Isvigre’deki genel igsizlik sayisi ve

oranindan hareketle 31 Aralik 2019 tarihi itibariyle Isvicre’de calisanlarmn sayismnin 4.553.486, yabanci
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¢alisan sayismnin 1.161.667 ve Tiirk calisan sayisinin 45.844 oldugu tahmin edilmektedir. Isvicre
01.01.1992 tarihinden beri bircok vatandaghigi yasal olarak tanimis bulunmaktadir. Istatistiklerde
Isvigre vatandasi olarak yer aldiklarindan dolay1, 31.12.2019 tarihi itibariyle cifte vatandaslik hakkima
sahip olan 58.039 Tiirk bu rakamlara dahil edilmemistir (kisisel iletisim, 27 Ocak 2020).

Tiirk niifusunun goreceli olarak yogun oldugu Isvicre’de, ana dili egitimi Milll Egitim
Bakanligima (MEB) bagh Tiirk okullarnda gerceklesmektedir. Haftada 2 saat olmak {izere verilen
egitimler 1. sinif diizeyinde baslamakta ve 8. simf diizeyine kadar devam etmektedir. “Tiirk¢e ve Tiirk
Kiiltiirti dersi” kapsaminda ana dili egitimi seviyelere uygun bir sekilde Tiirkiye’den gorevlendirilen
dgretmenler vasitasiyla yiiriitiilmektedir. Isvigre’de alinan egitime ek olarak sunulan ana dili dersleri

tamamlayici niteliktedir.

Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarin hem kendi dillerini hem de yasadiklari iilkenin dilini
ogrenerek yetismeleri, ana dillerinde, Tiirkiye’de yasayan ¢ocuklara gore bir¢ok farkliligi meydana
getirmektedir. Ana dili, diinyaya gelen her ¢ocugun 6grendigi ilk dil olarak ifade edilmektedir. Fakat
cesitli sebeplerden dolay: insanlarin kendi ana vatanlar: disinda farkh {ilkelerde yasamak zorunda
kalmalari, onlarin birden fazla dili 0grenmelerine ve konusmalarma sebep olmaktadir. Bu gibi
durumlarda kalan kisiler i¢in kullanilan ifade “iki dilli”; bu durumlar i¢in kullanilan ifade ise “iki

dillilik” olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Demir, 2010, s. 916).

Iki dillilik, hem pozitif hem de negatif yonde etkileri bulunan bir durumdur. Tki dilli gocuklar
sosyal, dilsel ve psikolojik uyum agisindan tek dilli ¢ocuklara gore daha onde olabilmektedirler. Fakat
bu durum, iki dilli ¢ocuklarin her iki dili de yeterli bir diizeyde Ogrenebildikleri zaman ortaya
¢ikmaktadir. Bu sebeple ¢ocuklarm hem ana dillerini hem de yasadiklar iilkenin dillerini yeterli bir
diizeyde Ogrenebilmeleri icin yiiksek diizeyde cabanin gosterilmesi ve ek egitimlerle ortaya ¢ikan
eksikliklerin giderilmesi olduk¢a 6nemlidir (Cakir, 2002, s. 52). Turhan (2012, s. 116), yurt disinda
yasayan Tiirk ¢ocuklarmin egitim 6gretim hayatlarinda basarisiz olmalarmin en biiyiik sebebini, ana
dilin 6grenilememesi olarak ifade etmistir. Yurt disinda yasayan ¢ocuklar genellikle hem yasadiklar:
iilkenin dillerini O6grenememekte hem de kendi dillerini etkin bir iletisim arac1 olarak
kullanamamaktadirlar. Buna karsin iki dilli kisilerden, oOgrendikleri ikinci dili aktif olarak
kullanabilmelerinin yani sira, iki iilkenin de geleneklerine uygun davramslari sergileyebilmeleri
beklenmektedir. Iki dilde de meydana gelen eksikliklerin olumsuz etkileri diisiiniildiigiinde, iki dilli
kisilere ana dillerinin ve bulunduklar: iilkenin dilinin gretilmesi olduk¢a 6nemli bir konu haline

gelmektedir (Yilmaz, 2014, s. 1650).

Yurt disinda yasayan Tiirk gocuklarmmin dil ile ilgili yasadiklari sorunlar bunlarin disinda
bir¢ok baska soruna da yol agmaktadir. Hem kendi dilini hem de bulunduklar {ilkenin dilini yeteri

kadar 6grenemeyen cocuklar, basta sosyal hayatta ve egitim alaninda olmak tizere bircok konuda
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sorun yagsamaktadirlar. Kendi dilini yeteri kadar oOgrenememis kisiler, yeni ogrenecegi dilin
sozciiklerini ve kurallarimi dillerine eklemektedir. Bu durum da dil karmasasma yol agmakta ve dil
O0grenimini daha da zorlastirmaktadir. Dillerde meydana gelen karmasa kisinin konusurken kullandig:

ifadelerde, deyimlerde, vurgulamalarda ve terimlerde ortaya ¢ikabilmektedir (Kogak, 2012, s. 305).

Isvicre’de cok dilli cocuklarin ana dili egitimi olduk¢a 6nemli bir konu haline gelmistir. Bu
konu dogrultusunda cesitli egitimler verilmekte ve calismalar yiiriitiilmektedir. isvic;re’ye go¢ eden
yabanci vatandaslarin dillerini 6grenmeleri i¢in verilen dersler de bu c¢alismalarmn bir kolunu
olusturmaktadir. Ancak yabanci vatandaglarin ana dillerini 6grenmeleri ile ilgili verilen derslerde
cesitli sikintilar yasanmaktadir. Bu sikintilar ve zorluklar asagida maddeler halinde ele alimmistir

(Schader ve Maloku, 2015, s. 8):

-Isvigre’de ana dili egitimi dersi veren 6gretmenlerin maaglar1 kendi iilkeleri tarafindan ya da

aileler tarafindan karsilanmaktadr.

-Ana dili egitimi dersinin verilmesinde herhangi bir kural veya disiplin bulunmamaktadir. Bu
durumda egitimler arasinda esgiidiim saglanamamasina yol agmaktadir. Ayrica 6gretmenlerle iletisim

kurmak da zor hale gelmektedir.

-Ana dili egitimi dersleri haftada iki saat olarak verilmektedir. Goniilliilitk esasina dayanan bu

derslerde devamlilik saglama konusunda sikintilar meydana gelmektedir.

-Ogrenciler farkli smiflardan karma sekilde bu derslere katilmaktadir. Bu durum da egitsel

manada 6gretmenlerin zorlanmalarina sebep olmaktadir.

-Ogrencilerin dil seviyelerindeki farkliliklar, dilin 6gretilmesinde bir baslangic noktasmin
belirlenmesini zorlastirmaktadir. Ayrica g¢ocuklarin ailelerinden kazandiklari farkli yorelere ait

agizlarin smiflarda konusulmasy, standart bir 6gretimin yapilmasini sikintiya sokmaktadir.

-Kendi iilkelerinden egitim vermek iizere yabanci iilkelere giden 0gretmenlerin, yurt disindaki
cocuklara ana dili Ogretme konusunda egitim almamalar;, bu derslerin verimli olmasmni

engellemektedir.

Ozetlemek gerekirse, kisilerin ana dillerini diizgiin bir sekilde &grenebilmeleri ve
kullanabilmeleri, 6grenmeleri beklenen yeni dilde de yetkin olmalarini saglamaktadir. Kendi dillerini
iletisim araci olarak kullanabilecek diizeyde 6grenen c¢ocuklar, bulunduklar: {ilkelerin dillerini daha
kolay 6grenebilmekte ve bulunduklar1 topluma daha hizli bir sekilde uyum saglayabilmektedirler
(Sen, 2010, s. 241). Yurt disinda yasayan ¢ocuklarin ana dillerini 6grenebilmeleri, ana dilleri konusunda
diizglin bir egitimin verilmesi ile miimkiin olmaktadir. Fakat verilen egitimlerde bazi sorunlarla
karsilagildig1 goriilmektedir. Bu sorunlarin ¢oziimlenmesi ve giderilmesi, yurt disinda yasayan

¢ocuklarin hayatlarmi sekillendirmesi bakimmdan oldukga kritiktir. Bu durum, yurt disinda yasayan
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Tiirk ¢ocuklarinm ana dili egitimi konusunda yapilacak ¢alismalarin 6nemini ortaya koymaktadir. Bu
sebeple arastirmada, Isvicre’de yasayan Tirk cocuklarmmm ana dili egitiminde karsilastiklar:

problemlerin incelenmesi amaglanmuistir.
Yontem

Arastirma Modeli

Arastirma, nitel arastirma yontemi kullanilarak yapilmistir. Nitel arastirmalar olay, durum,
diisiince ve tutumlarm dogal siirecleri icerisinde herhangi bir degisiklik yapilmadan, genellikle
goriisme, gozlem, dokiiman analizi vb. teknikler kullanilarak biitiinsel bir bakis agisiyla incelendigi
arastirma tiirleridir (Yildirirm ve Simsek, 2013). Yine arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
fenomenoloji deseni kullanilmistir. Fenomonolojik arastirmalar ise incelenmesi amaglanan kavrami
deneyimlemis olan kisilerin bu fenomenolojiyle ilgili neyi, nasil yasadiklarmni biitiinciil bir sekilde
ortaya koymay1 amacglamaktadir (Creswell, 2013). Ayrica fenomenoloji arastirmalari, olaylarin veya
durumlarin daha iyi anlasilmasina yarayacak deneyimler, agiklamalar ve drnekler de icerebilmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Bu ¢alismadaki fenomeni, ana dili alanindaki egitimler olusturmaktadir. Bu
baglamda arastirmada, yurt disinda yasayan Tiirk 6grencilerin, Tiirk okullarinda ana dili egitimine
iliskin deneyimlerinin ve bu deneyimleri sonucunda algiladiklar1 sorunlarin biitiinciil bir sekilde

ortaya konmasi amaglandig; i¢in fenomenolojik yaklasimin kullanilmasi uygun goriilmiistiir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin Orneklem grubunun belirlenmesinde, amagh ornekleme yontemlerinden oSlgiit
ornekleme teknigi kullanilmistir. Amach 6rnekleme, belirlenen hedef dogrultusunda bilgilerinin genis
olduguna inanilan durumlarla, ilgili ayrintili bir bi¢cimde ¢alisilmak istendiginde kullanilmaktadir.
Olgiit 6rneklemede ise aragtirmanin hedefleri dogrultusunda belli 6zellikleri barndiran ve belirlenen
kistaslara uyan kisiler arastirmanin orneklemine dahil edilmektedir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmalk,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Toplanmak istenilen verilerin ayrintililariyla ortaya
cikarilabilmesi sebebiyle fenomeni yasayan az sayida (Creswell, 2013) 6grenci ile yar1 yapilandirilmis
sorular dahilinde goriismeler yapilmistir. Bu baglamda arastirmanin érneklemini, 2019-2020 egitim-
Ogretim doneminde isvigre’deki Ziirih, Bern, Luzern, Zug, Filibourg, Solothurn, Basel-Stadt, Basel-
Landschaft, St. Gallen, Aargau, Thurgau, Vaud ve Cenevre kantonlarinda Tiirk okullarinda devam

eden goniillii 30 6grenci olusturmustur.
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Aragtirmaya katilan 6grencilere iliskin demografik bilgiler Tablo 1’de ele alinmigtir.

Tablo 1. Aragtirmaya Katilan Ogrencilere Iliskin Demografik Bilgiler

Cinsiyet Kadin 01, 04, 05, 06, 07, 09, 010, O15, O16, O19,
022, 024, 025, 026, 028, 029

Erkek 02, O3, 08, O11, 012, 013, 014, 017, 018,
020, 021, 023, 027, O30

Yas 10-13 01, 014, 015, O16, 017, 020, 022, O26, 027,
yas 028, 029, O30

13-16 02, 03, 04, O5, 06, O7, 08, 09, 010, O11,
yas 012, 013, 018, 019, 021, 023, 024, 025
K: Kadin; E: Erkek; O: Ogrenci

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada elde edilmek istenilen veriler, yari yapilandirilmis goriisme teknigiyle
toplanmistir. Yari yapilandirilmis goriismelerde, yoruma gerek duyulmadan sabit secenekli
cevaplamayi gerektiren sorularin yani sira ayrintilariyla bilgi edinebilmeyi saglayan ve kisiye kendini
ifade etme imkan1 veren sorularda yer almaktadir (Biiyiikoztiirk ve arkadaslari, 2012). Bu baglamda
aragtirmada, Isvicre’de yasayan ve Tiirk okullarina devam eden 6grencilerin ana dili egitimi ile ilgili
yasadiklar1 sorunlar1 incelemek ve ortaya koyabilmek i¢in 13 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis bir
goriisme formu kullanilmistir. Goriisme sorulari hazirlanmadan 6nce konu ile alakali alan yazin
incelenmis ve sorular bu dogrultuda hazirlanmistir. Gorlisme sorulari arastirmacilar tarafindan
gelistirilmis olup kapsam ve goriiniis gegerliligi icin uzman goriisiine bagvurulmustur. Uzman
goriislerinden sonra sorular tizerinde bazi degisikliklere gidilmistir. Ardindan tez izleme komitesi
tiyelerinden de goriisme sorular: hakkinda goriisler alinmis ve doniitlere gore gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Ayrica sorularmin anlasilirligini test etmek icin ii¢ 0grenci ile 6n goriisme yapilmis,
sorular dil agisindan da ele alinmis ve sorularin uygun oldugu belirlenmistir.

Arastirmalarda kullanilacak olan goriisme sorulart hazirlanirken sorularm kolay anlasihir
olmasi, ¢ok boyutlu olmamasi, yonlendirici ve yanitlayici olmamas: ilkelerine dikkat edilmesi
gerekmektedir (Bogdan ve Biklen, 1992). Bu baglamda, arastrmamizin da goriisme sorulari
gelistirilirken yukaridaki ilkeler goz oniinde bulundurulmustur.

Goriigme Oncesinde goniillii  6grencilere konu ile ilgili bilgilendirilmistir. Ardindan
ogrencilerden ve velilerinden goriismenin yapilabilmesi i¢in izinler alinmistir. Goriisme sirasinda veri
kaybin1 engellemek amaciyla katilmcilarin izniyle ses kayit cihazindan yararlanilmistir. Ses
kayitlarindaki veriler ¢oziimlenirken kisinin gizliliginin esas almacagi katilimcilara sdylenmis ve
katilimcilar iizerinde meydana gelebilecek baski engellenmistir. Dilsel agidan meydana gelebilecek

sikintilarin olusmamasi, arastirmanin gegerliligi ve gilivenirliliginin arttirilabilmesi igin arastirmacimm
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yaninda hem Tiirkge hem de Isvigre’de kullanilan dillere (Almanca, Fransizca, Romanca ve Italyanca)
héakim bir uzman da goriismelere katilmistir. Ses kayitlar1 yaziya doniistiiriiliirken hem 6grencilerin
hem de uzmanlarin goriisleri almmuistir. Yanhs oldugu ya da degistirilmesi gereken bir kismm olup
olmadigr konusundan uzmanlardan goriisler alinmis ve bu dogrultuda diizeltmeler yapilmistir.
Gortiismeler yaklasik olarak ortalama 15 dakika stirmiisttir.

Inandiricihigr artirmak igin katilimer kontrolii yontemi kullanilmigtir. Arastaman, Oztiirk Fidan
ve Fidan (2018), katilimc1 kontrolii yonteminin, nitel arastirmalarda inandiriciligi saglamada en 6nemli
olgiit oldugunu soylemektedirler. Goriisme sirasinda yapilan ses kayitlarmin yaziya gegirilmis halleri,
olusturulan tema ve alt kategoriler katilimcilara gonderilmistir. Katilimcilardan, elde edilen ham
verilere goz atmalar1 istenmis, olusturulan tema ve kategorilerin kendilerince anlam ifade edip
etmedigi, gercege uygun olup olmadig1 sorularak veriler teyit edilmistir.

Bu amagla “Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersi siiresince yasadiginiz problemler nelerdir?” ve
“Sizce Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi siiresince yasadigimiz bu problemlere getirilebilecek ¢oziim

Onerileri neler olabilir?” sorularina cevap aranmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizi, icerik analizi yontemi ile yapilmistir. Igerik analizi, baz1 kurallar1 barindiran
kodlamalarla gorsel, isitsel veya yazili bir bilginin daha kiiciik icerik kategorileriyle ele alinabildigi
sistematik bir tekniktir (Biiyiikoztiirk ve arkadaslari, 2012). Icerik analizi teknigi uygulamas gereken
belli basli basamaklardan olusmaktadir. Bu basamaklar; verilerin hazirlanmasi ve organize edilmesi,
verilerin kodlanmasi, kodlar arasinda baglantilar kurarak temalara diisiirme, bulgular1 ortaya ¢ikarma
ve yorumlama olarak ele alinabilmektedir (Creswell, 2013).

Bu arastirmada igerik analizi basamaklar1 tek tek uygulanarak bulgular elde edilmis ve
yorumlanmistir. Oncelikle 6rneklem grubundan elde edilen ses kayitlar1 yazili hale getirilmis ve
yazilanlardan kodlamalar meydana getirilmistir. Arastirmanimn giivenilirligi, Miles ve Huberman
(1994) tarafindan belirlenen formiil araciifi ile hesaplanmistir. Bu formiile gore arastirmanin
giivenilirliginin hesaplanmasi, {izerinde goriis birligi saglanan kod sayisinin iizerinde goriis birligi
saglanan ve saglanamayan kod sayisinin toplamma boliinmesi ile bulunmaktadir. Bu yontem ile
hesaplanan kodlayicilar arasindaki giivenilirlik=%82 olarak bulunmustur. Daha sonra birbirleriyle
alakali kodlar bagliklar altinda ele almnarak temalar olusturulmus ve ortaya c¢ikan bulgular
dogrultusunda yorumlamalar yapilmistr.

Verilerin ¢6ziimlenmesinde goriisiilen 6grenci (O); Ogrenci isimleri 1, 2, 3, 4...; cinsiyet erkek
ogrenciler igin (E), kiz 6grenciler icin (K) olarak kodlanmistur. Ogrencﬂerin yar1 yapilandirilmis
sorulara verdikleri cevaplar ele alinirken belirlenen kodlar kullanilmistir. Ornek verilecek olursa O4K

ifadesi dordiincii kiz 6grenciyi ifade etmektedir.
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Bulgular
Ana dili egitimi konusunda Tiirk okullarma devam eden &grencilerin yasamis olduklari
problemleri ortaya ¢ikarmak amaciyla Ogrencilerden elde edilen verilerin analizi sonucunda
olusturulan temalara Tablo 2’'de yer verilmistir. Ayrica konu ile ilgili 6grenci ifadeleri 6zetleri de bu
boliimde yer almaktadir. Yine 6grencilerin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersinde yasadiklar1 problemlere

yonelik onerilere de bu boliimde yer verilmistir.

Tablo 2. “Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Siiresince Yasadiginiz Problemler Nelerdir?” Sorusuna

Verilen Cevaplara ili§kin Ana Tema, Alt Temalar, Gostergeler ve Gostergeleri ifade Eden Ogrenciler

Ana Tema Alt Temalar Gostergeler Ogrenciler
Ogretmenden Ogretmenlerin 05, 025
Kaynaklanan Sorunlar  Yetersizligi
Ogretrnenlerin 05, 09, 023, 024
lgisizligi
Ogrennenm Tutum ve 05, 015, 019, O28
Davraniglari
”Turkgf ve Ti.jrk Ogrenciden Anlama Sorunlar1 02, 08
Kiiltiiri” Dersinde Kaynaklanan Sorunlar -
Yaganan Sorunlar Anlatma Sorunlar1 029
Fiziksel Sarlardan Materyal Eksikligi 01, 05, 09, O14, O25
Kaynaklanan Sorunlar _
Okullarin Merkezi 030
Olmamast
Sinif Mevcudunun 01, 022
Sinifin Kapasitesini
Asmasi
Ders Stiresinden Ders Siiresinin Kisa 04, 016, 020, O21

Kaynaklanan Sorunlar ~ Olmasi

Herhangi Bir Sorunun O3, 06, 07, 011, 012, 013, 017, 018, 026, 027
Goriilmemesi

Tablo 2'de goriildiigii iizere Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirli dersi siiresince yasanilan problemler
hakkindaki 6grenci goriisleri 5 alt temada gruplandirilmis ve ele almmigtir. Bu alt temalar,
“Ogretmenden Kaynaklanan Sorunlar”, “Ogrenciden Kaynaklanan Sorunlar”, “Fiziksel Sartlardan

Kaynaklanan Sorunlar” ve “Ders Siiresinden Kaynaklanan Sorunlar” olarak belirlenmistir.
Ogretmenden kaynaklanan sorunlar temasma iligkin rnek 6grenci ifadeleri su sekildedir:

“...Ogretmenlerden dolay: problemlerle kargilashigim oluyor. Bazen anlasamiyorsun, bazen
dersleri yapmuyorlar, bazen de baska bir sey yapwyorlar. Ogretmenlerin konu bilgisi daha fazla

", 4

olabilirdi. Bize daha iyi seyler daha faydal seyler 6gretebilirlerdi (025)”; “Ogretmenimiz bize
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cok fazla ilgi gostermiyordu. Ogretmenimiz daha ilgili olabilirdi (09”; “...Ogretmenimiz biraz

bize kiztyordu, ¢ok fazla bagiryordu. Duruyordu sonra tekrar kiziyordu (028)”.
Ogrenciden kaynaklanan sorunlar temasina iligkin 6rnek 6grenci ifadeleri su sekildedir:

“...Okuma ile ilgili problemlerim var. Okumakta zorlanwyorum. Bunun disinda bir problemim
olmadi (02)”; “Bazen kendimi Tiirkce olarak anlatamiyorum. Derste daha cok bilgi verseler belki

daha cok anlatirdim (029)”.
Fiziksel sartlardan kaynaklanan sorunlar temasina iliskin 6rnek 6grenci ifadeleri su sekildedir:

“...Ogretmenimiz bize kitap vermiyordu. Mesela kigit veriyorlardi ve kendimiz yazmamiz
gerekiyordu (O5); “Kitabimizin olmamas: bize cok zorluyor. Odev de veriyorlar. Ama kitap da
vermiyorlar. Eskiden kitaplar vardi, oradan cahsiyorduk. Simdi calisma kididi veriyorlar.
Calisma kigidr yetmiyor, kitap gerek (O14)”; “Benim gittigim okul bize biraz uzak. Babam iste
olmadig1 zaman beni okula birakiyor ama ¢ogu zaman babam iste. O zaman bisikletle gidiyorum.
Okul yakin olsaydi daha iyi olurdu (030)”; “Ashnda cok fazla problem olmadi. Sadece bazen
okul cok kalabalik oluyor. O zaman 63retmen bizimle cok ilgilenemiyor. Oyle olunca ben cok

anlayamryorum (O1)”.
Ders siiresinden kaynaklanan sorunlar temasma iliskin 6rnek 6grenci ifadeleri su sekildedir:

“...Gegirdigimiz o iki saat, herkes o iki saatin farkindaydi. Haftada sadece iki saat goriisiiyoruz o
yiizden derse ilgi azaliyor. Tiirkiye'deki bir cocugun edinmesi gereken bilgiler bende yok. Tarihle
ilgili olsun ya da ne bileyim dille ilgili olsun boyle seyler bende eksik. Ve bunlari zaten sadece o
iki saate de sigdiramazdik. Daha cok ders isleyebilirdik (O4)”; “Okula gidiyorum ama iki saat
bana cok da yetmiyor ciinkii 6grenmem gereken seyler var. Yani biraz eksigim (016)”; “Aslinda
dersler dort saat olsaydi ben daha cok sey 63renirdim. Belki daha giizel konusurdum Tiirkce. Ne
bileyim tarihi filan daha iyi 6grenirdim belki (020)”.

Baz1 6grenciler ise Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersinde herhangi bir sorun yasamadiklarini ifade

etmislerdir. Herhangi bir sorunun goriilmemesi temasima iliskin 6rnek 6grenci ifadeleri su sekildedir:

”...Hayir hichir problemle karsilagmadim. Her sey gayet giizeldi (O3)”; “Hayir simdiye kadar

bence bir problem yoktu. Ciinkii 6gretmenlerde iyi anlatiyor ve cok bilgililer (07)”.

Ayrica Isvigre’de yasayan ve Tiirk okullarina devam eden ¢ocuklarm Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii
dersinde karsilastiklar1 problemlere yonelik kendi ¢oziim Onerilerine ait temalar ayr1 ayr1 ele alinarak

Tablo 3-6 arasinda yer verilmistir.
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Tablo 3. Isvigre’de Yasayan ve Tiirk Okullarina Devam Eden Ogrencilerin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii

Dersinde Yasadiklar1 Ogretmenden Kaynaklanan Problemlere Yonelik Onerileri

Ana Tema Alt Tema Alt Temanin Coziimiine iliskin Ogrenci
Goriisleri
“Tiirkce ve Opretmenden gg ”g%retmenl.er .bzz? kzzrr;fsm .l — —
Tiirk Kiiltiri?” Kaynaklanan S gruetmemn.izz. 1ze a. a fazla ilgi gostermeli.
Dersinde Sorunlar 023: Ogr.etfnemmzz I’lfj’P 'kzta;'a ofcutuyordu.
v Ogretmenimiz daha cesitli etkinlikler yapmali.”
asanan o — .
Sorunlar 024:"Ogretmenlerimiz problemleri

kisisellestirmemeli.”
O25: “Ogretmenler derste baska seylerle ilgilenmemeli.
Ogretmenler bizimle daha ok konugmaly, ilgilenmeli.”

Tablo 4. Isvigre’de Yasayan ve Tiirk Okullarina Devam Eden Ogrencilerin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii

Dersinde Yagadiklar1 Kendilerinden Kaynaklanan Problemlere Yonelik Onerileri

Ana Tema Alt Tema Alt Temanin Coziimiine iliskin Ogrenci Goriisleri
“Tlirkce ve Ogrenciden O2: “Okuma ile ilgili daha cok alistirma yaparsam
Tirk Kiltirt” Kaynaklanan anlamam daha iyi olur.”
Dersinde Sorunlar O8: “Derse daha cok ilgi gosterirsem anlamam artar.”
Yagsanan _
Sorunlar 029: “Tiirkgeye ilgi gosterirsem kendimi anlatabilirim.”

Tablo 5. Isvigre’de Yasayan ve Tiirk Okullarina Devam Eden Ogrencilerin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii

Dersinde Yagadiklari Fiziksel Sartlardan Kaynaklanan Problemlere Yo6nelik Onerileri

Ana Tema Alt Tema Alt Temanin Coziimiine iliskin Ogrenci Goriisleri

O1: “Sumiftaki §grenciler az olmalr.”

“Tiirkce ve Fiziksel Sartlardan O5: “Sadece kdgitla degil, farkli materyallerle ders
Tirk Kiiltiir”  Kaynaklanan Sorunlar — yapilmals.”
Dersinde O9: “Daha fazla ders materyali olmal1.”
Yasanan

Sorunlar O14: “Kitabumiz yok. Kitap olmal..”

O22: “Suniflar daha biiyiik olsa daha giizel olur.”

O25: “Kitaplar daha iyi olabilir.”

O30: “Daha ok okul olmali. Bize yakin da okul olmals.”

Tablo 6. Isvigre’de Yasayan ve Tiirk Okullarina Devam Eden Ogrencilerin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii

Dersinde Yagadiklar1 Ders Siiresinden Kaynaklanan Problemlere Yénelik Onerileri
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Ana Tema Alt Tema Alt Temanin Coziimiine iliskin Ogrenci Goriisleri
“Tlirkce ve Ders Siiresinden O4: “Bu iki saatte sadece Tiirkce bilmeyen cocuklarla
Tiirk Kiltiirt” Kaynaklanan ilgilenmemeliler. Iki saate tiim konular sigmuyor, dersler
Dersinde Sorunlar yetismiyor. Haftalik ders saati artirilmals.”
Yasanan

Sorunlar O16: “Iki saat yetmiyor keske daha fazla olsa.”

O20: “Ders saati bes saat olsun.”

O21: “Kitap okumaktan siire yetmiyor.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Tablo 1. incelendiginde ilk alt temanin “Ogretmenlerden kaynaklanan sorunlar” oldugu
goriilmektedir. Yine 6gretmenden kaynaklanan sorunlarin 6gretmenlerin yetersizligi, ilgisizligi, tutum
ve davraniglari olarak ortaya ciktigi goriilmektedir. Ogrencilerin bu alt kategorilerden en ok
Ogretmenin ilgisizligi ile tutum ve davranislarmi problem olarak gosterdigi ortaya c¢ikmistir. Buna
karsin derslere katilan Ogretmenlerin yetersiz oldugunu ifade eden Ogrencilerin de oldugu
goriilmektedir. Cocuk ve 6gretmen arasindaki iliskinin, ¢ocuklarin 6grenmeleri tizerinde biiyiik etkisi
bulunmaktadir. Ogretmen ile gocuk arasnda kurulan olumlu yénde baglar, ¢ocuklarin derslere
katilmmi artirmakta, kendilerini ¢ekinmeden ifade edebilmelerine firsat tanimakta ve c¢ocuklari
amagclar1 dogrultusunda eyleme ge¢meye cesaretlendirmektedir. Ayrica 6gretmen ile ¢ocuk arasmnda
kurulan iletisimin pozitif olmasi, ¢ocuklarn okula gelme istegini artirmakta ve okula uyumunu
kolaylagtirmaktadir. Buna karsin, ¢ocuk ile 6gretmen arasmndaki iliskinin negatif yonde gelismesi,
¢ocugun okuldan ve derslerden sogumasina ve okula gelmek istememesine sebep olmaktadir.
Ogretmenlerin ¢ocuklara karsi takindiklar1 tutum ve davramslarin cesaretlendirici, onaylayici,
rehberlikg¢i ve is birlik¢i olmasi ¢ocuklar: giidiilemekte hakaret, zorlama, baski yapma gibi davranislar:
ise onlar1 okuldan sogutmaktadir. Bu sebeple dgretmenlerin ¢ocuklara karsi nazik, hosgoriilii ve
empatik bir tavir i¢inde yaklasmalar1 oldukga 6nemlidir. Karsilasilan temel sorunlardan biri de iki dilli
Tiirk ¢ocuklarina Tiirkge Ogretimi bakimmdan gonderilen Ogretmenlerin yeterli donanima sahip
olmamasidir (Yilmaz, 2014, s. 1648). Bu durum, dgrenciler iizerinde olumsuz etkiler yaratabilmektedir.
Ogretmenlerin alaninda uzman olmalari, cocuklara aktarmak istedikleri seyleri daha etkin bir sekilde
verebilmelerinde etkilidir. Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi vermek iizere atanan 6gretmenlerini, beden
egitimi, miizik, tarih, matematik, muhasebe ve finansman, kimya gibi alanlarin 6gretmenlerinden
se¢mek yerine, Tiirkce ve smif 6gretmenlerinin tercih edilmesi daha dogrudur. Bu branglarmn 6gretmen
yetistirme igerikleri, Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersinin icerigi ile daha uyumludur (Sen, 2020, s. 233).
Boylece verilen ders daha verimli hale getirilebilmektedir. Ozellikle &gretmenlerin yurt disinda
yasayan ¢ocuklarin dilsel dezavantajlarmi en aza indirgeyebilmesi icin bulunduklari {ilkenin diline ya

da dillerine hakim olmasi olduk¢a 6nemlidir. Can ve Can (2009, s. 112) yurt disinda yasayan Tiirk
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cocuklarmin egitimleri ile ilgili sorunlar1 inceledikleri ve ¢6ziim Onerilerinde bulunduklar:
aragtirmalarinda, Tiirk temsilcilerin ve 6gretmenlerin islerini daha 6zverili bir sekilde yapmalar1
gerektigini ifade etmislerdir. Ayrica yurt disindaki okullarda da okul-aile is birliginin siirekli ve yeterli
bir sekilde yapilmas: gerektigi tizerinde de durmuslardir. Ayrica 6gretmenlerin ders arag gereclerini
kullanma konusundaki bilgilerinin eksikligi ve isteksizlikleri de ¢ocuklarm &grenmelerini olumsuz
etkileyebilmektedir. Ozcan, Boztilki ve Ince (2011) tarafindan yapilan aragtirmada, Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirti dersi 6gretmenlerinin derste teknolojiye az yer verdikleri ya da veremedikleri, sozliik, yazim
kilavuzu gibi ders arag-gereglerinin 6gretmenler tarafindan etkili bir bicimde kullanilmadig1 sonucuna

ulagilmigtir.

Tablo 1. incelendiginde ikinci alt temanin “Ogrenciden kaynaklanan sorunlar” oldugu
goriilmektedir. Ogrenciden kaynaklanan problemlerin anlama ve anlatma vyetersizligi oldugu
goriilmektedir. Anlama yeterliligi okuma ve dinleme, anlatma becerileri ise konusma ve yazma
becerilerini kapsamaktadir. Bu beceriler ¢ocuklarin kelime dagarciklar: ile de dogrudan iligkilidir.
Cocuklarin derslere katilmamasi veya ilgi gostermemesi onlarn Ogrenmelerini negatif yonde
etkilemektedir. Ogretmenlerin anlattiklarmi dinlemeyen, verilen kitaplari okumayan g¢ocuklarm
kelime dagarciklar1 gelisememekte ve dolayisiyla bu ¢ocuklar kendilerini dogru bir sekilde ifade
edememektedirler. Bir¢ok arastirma bulgularimizi destekler niteliktedir ve yurt disinda yasayan
¢ocuklarin anlama ve anlatma problemlerinin oldugunu bulgulamistir (Aygiil, 2014, s. 120, Giinggr,
2015, s. 2667; Irmak, 2016, s. 307). Ozerol (2016, s. 61) yaptig1 calismada velilere Tiirkce ve Tiirk
Kiiltiirti dersi ile ilgili sorular sormus, verilen cevaplarin isiginda c¢ocuklarin en ¢ok kelime
dagarciklarinda ve Tiirk¢e anlama ve yazma konularinda eksikliklerinin oldugunu ortaya ¢ikarmaistir.
Tim ve Sarkmaz (2012, s. 457) da ¢ocuklarin anlama ve anlatma becerilerinin ancak yazilarda bulunan
kiiltiirel 6gelerin ¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesiyle miimkiin olabilecegini ifade etmistir. Ayrica
aragtirma sonucunda, Isvicre’de Tiirkge ve Tiirk Kiiltiiri dersinin zorunlu olmamasmin &grencilerin
derse kars1 motivasyonunun ve ilgisinin diismesindeki en biiyiik sebep oldugu ortaya ¢ikmigtir. Belet
Boyact ve Geng Ersoy'un (2015, s. 159) arastirmalari sonucunda yurt disinda yasayan Tiirk
ogrencilerinin sozciikk dagarciginin yetersiz oldugu ortaya konulmustur. Ayrica ¢alismaya katilan
Ogretmenler, 6grencilerin sozciik dagarciginin gelismemis olmasinin, onlarm kendilerini ifade etme
becerilerini de olumsuz yonde etkiledigini ifade etmiglerdir. Bu baglamda 6gretmenler, 6grencilerin
kelime dagarcigmi ve dil gelisimini destekleyen etkinliklerin yapilmasini 6nermislerdir. Yine
ogretmenler, 6grencilerin Tiirkceyi dogru ve diizgiin bir sekilde konusabilmeleri igin ailenin de destek

olmasi gerektigi tizerinde durmuslardir.

Tablo 1. incelendiginde {igiincii alt temanin “fiziksel sartlardan kaynaklanan sorunlar” oldugu

goriilmektedir. Fiziksel sartlardan kaynaklanan sorunlar alt temasinda ise Ogrencilerin, materyal
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eksikliklerinden, okullarin merkezi olmamasindan ve smif mevcutlarinin fazla oldugundan
bahsettikleri gortilmektedir. Okullarin merkezi olmamas: ¢ocuklarmn okullara ulasimini engelleyen
etmenlerden bir tanesidir. Okullarn uzak olmasi bazi hizmetlerin mecburiyetini de beraberinde
getirmektedir. Evleri uzakta olan ¢ocuklarin okullara rahatlikla ulasabilmeleri igin ulasim
hizmetlerinin verilmesi gerekmektedir. Ulagim hizmetlerinin verilmemesi, kendi imkanlar: ile
(yiiriiyerek, ozel arag vb. ile gitme) okullara gidemeyen cocuklarin egitim-0gretim hayatlarmni
kesintiye ugratabilmekte ve yabanci iilkelerdeki ¢ocuklarin ana dillerini 6grenememelerine sebep
olabilmektedir. Yine sinif mevcutlarinin fazla olmasi ders verimini diisiirebilmekte ve her cocukla
ilgilenebilme firsatin1 engelleyebilmektedir. Ayrica mevcudu fazla olan smiflarda daha fazla kargasa
ve anlagmazliklar meydana gelebilmektedir. Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersleri, Isvigre’de genellikle
birlestirilmis smuflarda farkli yas gruplarindaki ve farkli diizeylerdeki cocuklarla yapilmaktadir
(Damar, 2010, s. 66). Kisitli zamanda farkl yas ve diizeydeki 6grencileri barmndiran, mevcudu fazla
siniflarda yapilan dersler, Ogretmenleri hem zorlamakta hem de egitimin verimliligini
engelleyebilmektedir. Cocuklarin {izerinde durdugu problemlerden bir digeri de materyal eksikligidir.
Cocuklarin seviyelerine uygun takip edebilecekleri bir kitaptan yoksun olmalar1 6grenmeleri dniinde
biiyiik bir engel teskil etmektedir. Burada oOgrenciler, genellikle kitaplarin yoksunlugundan ve
seviyeye uygun olmamasmdan bahsetmektedirler. Literatiire bakildiginda bu konu ile ilgili bir¢ok
arastirma, Ogrencilere verilen kitaplarin onlarmn seviyelerine uygun olmadigini ortaya c¢ikarmigtir
(Atesal, 2014, s. 70; Celik, 2014, s. 90; Ozcan, 2011, s. 22). Aric1 ve Kirkkili¢ (2017), yurt diginda Tiirkce
ve Tirk Kiltirii dersini veren oOgretmenlerin bu ders ile ilgili goriislerini ortaya koymayi
amagcladiklar1 ¢alismalarinda, ders kitaplarinin 6grencilerin seviyelerine uygun olmadigi ve ders
materyallerinin yetersiz oldugu sonucuna ulasmislardir. Celik ve Giilcii (2016, s. 294) tarafindan
yapilan arastirma sonucunda, 6gretmen goriisleri alinmis ve goriisler sonucunda kitap igeriklerinin,
kitapta kullanilan dilin ve etkinliklerin ¢ocuklarin seviyelerine uygun olmadigini ortaya ¢ikarilmigtir.
Stepler (2014, s. iii) arastirmasi sonucunda, Isvicre’deki ana dili 6gretim kitaplarmi gorsel olarak uygun
bulmus, fakat ii¢ smif igin aymi ders kitabmmin kullanilmasmin hacimce ve agirlik¢a ¢ok fazla
olmalarina sebep oldugunu ifade etmistir. Ayrica calismasinda, Ogrenci calisma kitabi ve ders
kitabinin birbirleriyle iliskisiz olmasinin seviyenin belirlenmesinde 6gretmenin isini zorlastirdigini da
belirtmistir. Cmar ve Ince (2015, s. 206) de arastirmasinda ders kitaplariin s6z varligini incelemis ve
s6z varlig1 bakimindan kitaplarin eksik oldugunu ortaya gikarmigtir. Ozcan (2011, s. 16), 6.- 7. smuf
Tiirkce ve Tiirk kiltiirii ders kitabmin okunabilirligini ve yas diizeyine uygunlugunu inceledigi
aragtirmasinin sonucunda, ders kitaplarmin okunabilir olmadigin ortaya koymustur. Belet Boyac1 ve
Geng Ersoy (2015, s. 159) ise arastirmalarinda materyalleri genel olarak ele almis ve materyal

eksikliklerinin soyut kavramlarin 6gretimini zorlastirdig1 sonucuna ulagsmislardir.
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Tablo 1. incelendiginde {i¢iinctii alt temanin “ders siiresinden kaynaklanan sorunlar” oldugu
goriilmektedir. Bu alt temanin altinda, ¢ocuklarin ders stiresinin kisa olmasindan sikayetci olduklar:
goriilmektedir. Ogretmenler tarafindan dgrencilere dgretilmek istenilen konularin kisa bir zamana
sikistirilmaya calismasi, dersin verimliligini olumsuz yodnde etkileyebilmektedir. Ogretmenler
tarafindan konularin yetismeyeceginin diisiiniilmesinden dolay1 hizlica ve atlanarak anlatiimasi
dgrencilerin konular1 anlamalarini ve dgrenmelerini zorlastirmaktadir. Isvigre’deki Tiirk okullarmda
Tiirkge ve Tirk Kiiltiiri dersine ayrilan zamanin sadece iki saat olmasi, 6gretilmek istenilen konunun
hizlica anlatilmasina ve hatta anlatilamamasina sebep olabilmektedir. Yine konular1 yetistirebilme
telasi, bu okullarda gorev yapan 6gretmenleri zorlayabilmektedir. Bu durum da gocuklarin daha az
O0grenmelerine sebebiyet verebilmektedir. Literatiire bakildiginda arastirmamaizla paralel olarak Tiirkce
ve Tiirk Kiiltiirii dersinin siiresinin yetersiz oldugunu ortaya koymus ¢alismalar1 gérmek miimkiind{iir
(Aric1 ve Kirkkilig, 2017; Ince, 2008). Sarikaya (2008, s. 167) arastirmasinda, Tiirk okullarinda verilen
konularmn ders saati gozetilerek degerlendirildiginde, uygulanabilirlikten uzak oldugunu ortaya
cikarmistir. Sasmaz ve Arslan (2016), 0gretmen goriisleri dogrultusunda yurt disinda yasayan Tiirk
¢ocuklarinin ana dil kullanim diizeylerini belirlenmeyi amacladiklar: arastirmalarinin sonucunda
ogrencilerin kendi dillerini 6grenme ve gelistirmeye ayrilan ders saatlerinin yetersiz oldugu sonucuna

ulagsmiglardir.

Bu sonuglar ve 6grencilerin onerileri dogrultusunda, asagida aragtirmaci tarafindan 6ngoriilen

Onerilere maddeler halinde yer verilmistir:

-Halihazirda haftada 2 saat olan Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersinin saat sayisinin artirilmasmim
egitimin kalitesini artiracag1 diisiiniilmektedir.

-Tiirkge ve Tuirk Kiiltiirti dersi i¢in gorevlendirilen 6gretmenler, Tiirkce ve simif ogretmenligi
branslarindan segilmelidir. Bu branslarin 6gretmen yetistirme siirecindeki ders igerikleri Tiirkce ve
Tiirk Kiiltiirii dersinin igerigi ile daha uyumludur.

-Ogretmenler icin hizmet ici egitim sayilar1 artirilmali, pedagoji konusunun o6nemi
vurgulanmalidir.

-Ders materyali sayis1 artirilmals, kitaplar iki dillilere gore diizenlenmelidir.

-Tiirk okullarmin sayisi artirilmalidir. Boylece ulasim sorunu da ortadan kaldirilabilir.
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Extended Abstract

The Analysis of the Problems that the Turkish Children Living in Switzerland Face in Mother

Tongue Education

Mother tongue is defined as the first language a child learns. However, people who have to
live in countries different from their homeland, need to learn and speak more than one language
(Demir, 2010, p. 916).

The challenges the Turkish children living abroad face regarding the language lead to many
other problems. Not being able to learn neither their mother tongue nor the language of the country
they are living in sufficiently, children go through many problems in their social lives and education.
Those who could not learn their own language adequately add the words and rules of the language
they are going to learn into their own language. This situation adds up to a language confusion and
makes language learning more difficult. The language confusion may show up in the everyday
expressions, idioms, intonations and terminology that a person uses while speaking (Kogak, 2012, p.
305).

In Switzerland mother tongue education of multilingual children has gained ground. Several
training and studies have been conducted regarding this issue. Training programmes aimed for the
expatriates in Switzerland is a part of such studies. However, there have been various problems
concerning the mother tongue education given to expatriates in that country. Analysis and elimination
of those problems is of critical importance in the context that such problems deeply affect the lives of

children living abroad. This situation highlights the importance of the studies to be performed
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regarding the mother tongue education of Turkish children who live abroad. Therefore, this study was
aimed to analyze the challenges faced by Turkish children who live abroad.

The research was conducted using a qualitative research method. In the research,
phenomenology pattern, one of the qualitative research methods, was applied.

In order to identify the sample group, the criterion sampling technique, one of the purposeful
methods, was applied. In this context, the research sample consists of 30 volunteer students from
Turkish schools in the cantons of Zurich, Bern, Lucerne, Zug, Filibourg, Solothurn, Basel-Stadt, Basel-
Landschaft, St. Gallen, Aargau, Thurgau, Vaud and Geneve in 2019-2020 school year.

In the research, as a means of data collection, a semi-structured interview form consisting of 13
questions was used in order to analyze and reveal the problems the children who live in Switzerland
and go to Turkish schools experience in mother tongue education.

The analysis of the data was done by using a content analysis method. In this study, data was
acquired and interpreted by following each stage of the content analysis method. First of all, audio
recordings of the sample group were transcribed and codes were formed regarding them. Then,
related codes were categorized and themed, later they were interpreted in the light of the findings.

In accordance with the students’ views, the problems children face in mother tongue education
at Turkish schools were categorized According to their causes into five sub-themes; these are teacher-
related problems, student-related problems, physical barriers, and course duration related problems. It
was observed that children who experienced teacher-related problems often complained about the
teachers’ incompetence, indifference, attitude and behaviours. When the children talked about the
problems caused by themselves, they emphasized that they had trouble with expressing themselves
and comprehension and that those problems originated from their own indifference. As for the
physical problems, inconvenient location of the schools, insufficient materials, and overcrowded
classroom were the main issues reflected.

In the light of the research, it was revealed that students who live in Switzerland and go to
Turkish schools face problems regarding their teachers, personal factors, physical facilities, and course
time within the context of “Turkish and Turkish Culture Classes”.

When we look at the literature, it is possible to see previous researches aimed to reveal teacher-
related problems, which support the findings of this research. Can and Can (2009, p. 112) analyzed the
problems Turkish children living abroad face due to Turkish representatives and teachers, and in the
recommendations section of their work, they stated that teachers needed to be more meticulous at their
job. They highlighted the fact that at schools abroad, school-parents co-operations needed to be

constant and more effective. The studies done by Ozcan, Boztilki, and Ince (2011) revealed that during
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the Turkish and Turkish Culture lesson, teachers did not benefit from technological tools and they did
not make use of materials such as dictionaries and spelling dictionaries.

In accordance with the findings of this study, there are studies that show Turkish children who
live abroad experience problems related to expressing themselves and understanding. In the study
done by Ozerol (2016, p. 61), parents were asked questions about Turkish and Turkish culture lessons,
and it was revealed that children mostly had problems with vocabulary, comprehension, and writing.
Tim and Sarkmaz (2012, p. 457) maintained that the comprehension and speaking skills could only be
achieved by the analysis and assessment of the cultural factors in the texts. In addition, it was revealed
that the lack of motivation and interest in children were mostly caused by the fact that Turksih and
Turkish Culture Course was not mandatory. Belet Boyaci and Geng Ersoy (2015, p.159) revealed that
vocabulary was insufficient in Turkish students who live abroad. Besides, teachers who participated in
the study suggested that the lack of vocabulary affects children’s” self-expression skills negatively. In
this context, the teachers were of the opinion that more activities supporting the students’ vocabulary
and language improvement should be applied.

In the literature, there are studies emphasizing the lack of materials, which also supports the
findings of this study (Arict and Kirkkilig, 2017; Celik and Giilcii, 2016). After their study, Stepler
(2014, p. iii) maintained that mother tongue education coursebooks in Switzerland were suitable in
terms of visual materials, yet because the same coursebooks were used in three levels, they were too
loaded and above the level. It was also maintained that coursebooks and study books were not related
to each other, which caused difficulty for teachers in deciding the level. Cinar and Ince (2015, p.206)
analyzed the vocabulary in the coursebook and concluded that they were insufficient in terms of
vocabulary. In a study conducted by Ozcan (2011, p.16), the readability and suitability of 6th and 7th
grade Turkish and Turkish Culture course books were analyzed and it was concluded that those books
lacked readability. Belet Boyaci and Geng Ersoy (2015, p. 159) worked on materials in general and
concluded that lack of materials made it difficult to learn abstract concepts.

As stated in this study, it is possible to find studies showing that the amount of time needed
for a course was also insufficient. Sarikaya (2008, p.167) revealed that course duration at Turkish
schools was far from being applicable. In accordance with the teachers’ views, Sasmaz and Arslan
(2016) concluded that the time allocated for the identification of language levels and for self-

development was insufficient.
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