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Tirk Dili ve Edebiyati dersleri 6g§renme alanlari dogrultusunda yapilandirmaci yaklasim ekseninde
ve etkinlik yaklasimi araciligi ile gergeklestiriimektedir. Bu sebeple dersin 6gretmen adaylarinin
ders plani gelistirebilmeleri icin 6grenme alanlarina gore ve kazanimlara uygun olarak etkinlik
hazirlayabilmeleri beklenmektedir. Bu arastirmada Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni adaylarinin
o6grenme alanlari dogrultusunda hazirladiklari etkinliklerde tercih ettikleri kazanimlar ve bu
kazanimlarin etkinlik streci ile uyumunu tespit etmek amacglanmistir. Arastirma, nitel arastirma
yontemlerinden durum c¢alismasi ile gergeklestirilmistir. Calisma grubunu Tirk Dili ve Edebiyati
dgretmeni adayl olan ve 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Yildiz Teknik Universitesi Egitim
Fakiltesinde Pedagojik Formasyon Egitimi programi kapsaminda Ozel Ogretim Yéntemleri dersi
alan 30 kisi olusturmaktadir. Arastirmadaki inceleme nesneleri ¢alisma grubundaki 6gretmen
adaylari tarafindan hazirlanmis okuma, yazma ve s6zlii iletisim (dinleme/konusma) etkinlikleridir.
Ogretmen adaylarindan etkinlik gelistirebilmeleri icin ortadgretim 100 temel eser igerisinden
istedikleri bir 6rnegi se¢cmeleri ve etkinlige yonelik egitim ortamlarinda bu 6rneklerden
yararlanmalari istenmistir. Eser se¢me, kazanim se¢me ve sinif diizeyi belirleme hususlarinda
O0gretmen adaylari serbest birakilmistir. Dokiiman incelemesi ile toplanan veriler igerik analizi ile
degerlendirilmistir. Etkinlik slireci ile kazanimlarin uyumu (g alan uzmani tarafindan “uyumlu”,
“kismen uyumlu” ve “uyumsuz” olarak degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen
adaylarinin kazanim seg¢imlerinde ve kazanimlari etkinlik stireciyle eslestirmede sinirli olduklari
belirlenmistir. 4 saatlik bir icerigi olan 6zel 6gretim yontemleri dersini alan 6gretmen adaylarinin
O6grenme alanlarini taniyabilmeleri ve bu dogrultuda etkinlik gelistirebilmeleri icin Turk Dili ve
Edebiyati egitimine yonelik farkli dersler de almalari gerektigi diistinilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi, Ogrenme Alanlari, Etkinlik, Kazanim.

Selection and Compliance of Learning Outcome of Pre-service Turkish Language and
Literature Teachers in Activity Development Process

Abstract

Turkish Language and Literature courses are structured upon the constructivist approach and
activity approach in line with the learning areas. For this reason, it is expected that teacher
candidates will be able to prepare activities according to learning areas and in line with the
learning outcomes supported by methods and techniques in order to form a lesson plan. The aim
of this study is to determine the learning outcome preferences of the Turkish Language and
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Literature teacher candidates in the activities they prepare in line with learning areas and their
compatibility with the activity process. It is structured as case study. This study consists of 30
teacher candidates who took Special Education Methods courses in Yildiz Technical University
Faculty of Education in 2017-2018 academic year. The research objects of the study consist of
reading, writing, listening and speaking activities, and observation notes in 15 lesson plans
prepared by the teacher candidates in the study group. Teacher candidates were asked to design
lesson plans with activities for four learning areas, to select a sample among the list of 100
fundamental works in order to develop an activity and to use these examples in the classrooms
for the activity. Teacher candidates were free for selecting readings, choosing works and
determining class level. In the study, document analysis was used as a data collection tool, and
which achievements and how often they were used by teacher candidates were determined by
content analysis. In order to evaluate the consistency of the outcomes with the activity process,
a graded scale was formed as a data collection tool in line with the opinions of the field experts.
The concordance of the activity process and the outcomes was evaluated by three experts as

” u

“compatible”, “partially compatible” and “incompatible”. As a result of the research, it has been
determined that teacher candidates are limited in the choice of learning outcomes and matching
them with the activity process. It is thought that teacher candidates should take different courses
for Turkish language and literature education in order to recognize their learning areas and
develop activities accordingly.

Keywords: Turkish Language and Literature curriculum, Learning Areas, Activities, Learning
Outcome.

Giris

Millt Egitim Bakanligl Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin hazirladig 6gretim programlari
bilginin 6grenciye en etkin bicimde ulasabilmesi amaciyla olusturulmustur. Bu programlarda dikkat
edilen en 6nemli hususlardan biri; yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin benimsenmesiyle birlikte
O0gretim programlarinda, “hedef-davranis” ifadesinin yerine “kazanim” ifadesiyle yer almaya baslayan
“6grencinin 6grenme donemi sonunda ne bilmesinin ve/veya yapabilmesinin belirlendigi ifadelerin”
(Donnelly ve Fitzmaurice, 2005) yenilenen anlayisa gére hazirlanmasidir. Tlrk Dili ve Edebiyati Dersi
Ogretim Programi’nda (MEB, 2018) da bu kazanimlarin; farkli yetenek, kiltiir ve zevklere hitap
edebilen; 6grenciye bilgiyi degerlendirip yorumlayarak kendi evrenini zenginlestirmede yardimci

olabilecek sekilde hazirlanmis oldugu ifade edilmistir.

Bu programla 6grencilerin; edebiyatin dogasini, islevini ve dnemini kavramis, Tlirk kaltlrini
ve Tirkgenin inceliklerini taniyan, Tiirkceyi 6zenli ve bilingli bir sekilde kullanan, eserlerde yer alan
degerleri taniyan ve benimseyen, 6nemli edebfi eserleri yapi, tir, dil, igerik, bakis agisi gibi yonlerden
degerlendirerek estetik zevk diizeylerini gelistirmis, dort temel dil becerisinin stratejilerini dogru ve
uygun sekilde kullanabilen, karsilastiklari gorsel ve isitsel metinlere karsi elestirel bir biling kazanmis

bireyler olarak yetismeleri amaglanmaktadir (MEB, 2018).

Tirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2018) &grencilere dért temel dil

becerisinin yaninda kazandirilmak istenen bazi yeterlilik ve becerilere de yer verilmistir:

e Bilgi okuryazarlig
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e Elestirel diistinme

o Gorsel okuryazarlik
e iletisim ve is birligi
e Medya okuryazarlg
e Yaratici dislinme.

Bu vyeterlilik ve beceriler, okuma, yazma ve sozIu iletisim bagliklari altindaki agiklama ve

etkinlikler ile dogal olarak iliskilidir.

Ogretmenlerin kendi yetkinlik diizeylerini ve gelistirilmesi gereken yonlerini belirlemede,
ogretmen adayi yetistiren ylksekogretim kurumlarinin 6gretim programlarinin dizenlenmesinde,
ogretmenlerin meslege kabul ve adaylik stireglerinde, mesleki ihtiyaclarinin tespit edilmesinde ve bu
ihtiyaclari gidermeye yonelik faaliyetlerin  planlanmasinda, 06gretmen performanslarinin
degerlendirilmesinde, kariyerlerini gelistirmelerinde ve 06gretmenlik mesleginin statlsinln
glclendirilmesi calismalarinda dikkate alinacak temel bir referans metin olma 6zelligi tasiyan
Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri’'nde (MEB, 2017) &gretmenlerden egitim dgretim siireglerini
etkili sekilde planlamalari, bittin 6grenciler icin saghkli ve glivenli 6grenme ortamlari ile uygun 6gretim
materyalleri hazirlamalari, 6gretme ve 6grenme sirecini etkili bir sekilde ylrGtmeleri, 6lgme ve

degerlendirme yontem ve teknik ve aracglarini amacina uygun kullanmalari beklenmektedir.

Ogrenmenin bircok farkli yolu vardir. Bilginin diisiinme siirecinde kullanilabilmesi igin
ogretileceklerin birbirinden bagimsiz ve yalitilmis bilgi pargalari yerine bir bitlinlin pargalari olarak
kazandirilmasi gerekir ancak her bilgiyi baska bir bilgi ile iliskilendirebilmek elbette kolay degildir ve
bilissel manada yetkin beceriler gerektirmektedir (Saskatchewan, 2006; Akt. Sensekerci ve Bilgin,
2008). Ogretmenlerden bu biligsel becerilerini etkin duruma gegcirmeleri icin 6grencilere rehberlik
etmeleri beklenmektedir. Bu sebeple 6gretmenler her sinif seviyesinde ve ders ici ve ders disl tim
etkinliklerde, 6grencilerin bu becerileri kazanmalarina ve kullanabilmelerine yardimci olacak yasantilar
diizenlemeli ve bu becerileri uygun tekniklerle degerlendirerek 6grencilere geri donit vermelidir

(Huitt, 1998).

Turk Dili ve Edebiyati dersleri 6grenme alanlari dogrultusunda yapilandirmaci yaklasim
ekseninde ve etkinlik yaklasimi araciligi ile gerceklestiriimektedir. Bu sebeple dersin 6gretmen
adaylarinin ders plani gelistirebilmeleri icin 6grenme alanlarina gére ve kazanimlara uygun, yontem ve

tekniklerle desteklenmis etkinlik hazirlayabilmeleri beklenmektedir.

Tirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’nda kazanimlar “Okuma, Yazma ve Sézlii iletisim”

olmak Uizere ii¢ bashk altinda toplanmistir. Ogretim programi tiir odakli oldugu icin “Okuma”
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bélimiindeki kazanimlar, “Siir’, “Oykileyici (Anlatmaya Bagh) Edebi Metinler”, “Tiyatro” ve
“Bilgilendirici (Ogretici) Metinler” seklinde siniflandiriimistir. S6zlii iletisim kazanimlari ise “Konusma”
ve “Dinleme” seklinde iki ana bashga ayrilmistir (MEB, 2018). Bu 6grenme alanlari esas alinmak kaydiyla
9. siniftan 12. sinifa kadar Uniteler belirlenmis ve Tiirk Dili ve Edebiyati dersinin icerigi bu Unitelere

dagitilimistir.

Bu calismada Yildiz Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesinde Pedagojik Formasyon Egitimi alan
Turk Dili ve Edebiyati Ogretmeni adaylarinin grenme alanlari dogrultusunda hazirladiklari etkinliklerde

tercih ettikleri kazanimlar ve bu kazanimlarin etkinlik stireci ile uyumunu tespit etmek amaglanmigtir.
Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi ile gerceklestirilmistir. Durum
calismasi arastirmasi, arastirmacinin gercek bir yasam, sinirli bir durum ya da belli bir zaman
icerisindeki coklu sinirlandirilmis durumlar hakkinda coklu bilgi kaynaklari araciligiyla detayli ve
derinlemesine bilgi topladigl, bir durum betimlemesi ya da durum temalari ortaya koydugu nitel bir
yaklasimdir (Creswell, 2016). Arastirma, birden fazla analiz birimi s6z konusu oldugunda kullanilan
(Simsek ve Yildinnm, 2013) i¢ ice ge¢mis tek durum deseni ile yapilandiriimistir. Arastirmadaki i¢ ice
gecmis durumlari, inceleme nesnelerinde yer alan ve li¢ ayri bashk altinda toplanmis kazanimlar ve bu

kazanimlarin etkinliklerle uyum durumlari olusturmaktadir.
Arastirma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Yildiz Teknik Universitesi
Egitim Fakiiltesinde Pedagojik Formasyon Egitimi kapsaminda Tirk Dili ve Edebiyati 68retmeni adayi
olan ve Ozel Ogretim Yéntemleri dersini alan 30 kisi olusturmaktadir. Aragtirmanin inceleme nesneleri,
¢alisma grubundaki 6gretmen adaylari tarafindan hazirlanmis 15 ders planindaki okuma, yazma ve

sozll iletisim (dinleme/konusma) etkinlikleri ve gozlemci notlaridir.
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Veri Toplama Araglari, Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Ogretmen adaylarindan ikiserli gruplar seklinde bir araya gelerek dért 6grenme alanina yonelik
etkinliklerin oldugu ders planlari tasarlamalari, etkinlik gelistirebilmeleri icin ortadgretim 100 temel
eser icerisinden istedikleri bir 6rnegi se¢meleri ve etkinlige yonelik egitim ortamlarinda bu 6rneklerden
yararlanmalari istenmistir. Eser se¢me, kazanim se¢me ve sinif diizeyi belirleme hususlarinda 6gretmen
adaylari serbest birakilmistir. Ogretmen adaylari hazirladiklari ders planlarini Ozel Ogretim Yontemleri
dersi kapsaminda sinifta sunmus, sunum siireci dersin yuriticilsi tarafindan diizenlenmistir. Sunum
slireci boyunca ders yurutlcisi ve bir gozlemci 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri etkinliklere dair
gozlem yapmis ve notlar almistir. Dokiiman incelemesinin veri toplama araci olarak kullanildig
arastirmada, ogretmen adaylarinin hangi kazanimlari ne sikhkla kullandiklari icerik analizi ile
belirlenmistir. Kazanimlarin etkinlik sireci ile uyumunu degerlendirmek igin ise alan uzmanlarinin
gorusleri dogrultusunda veri toplama araci olarak bir dereceli puanlama anahtari olusturulmustur.
Etkinlik slreci ile kazanimlarin uyumu Ug¢ alan uzmani tarafindan “uyumlu”, “kismen uyumlu” ve

“uyumsuz” olarak degerlendirilmistir.
Bulgular

Ogretmen adaylari tarafindan gelistirilen 15 ders plani incelendiginde 6gretmen adaylarinin 12
oykuleyici metin, 2 bilgilendirici metin, 1 siir tercih ettikleri tespit edilmistir. Tiyatro tirtne hicbir ders
planinda yer verilmemistir. Gozlem notlarinda 6gretmen adaylarinin tiyatro metnini kullanmamalarinin

sebebini “bu tlre yonelik etkinlik hazirlamanin daha zor olacagi” seklinde agikladiklari dikkat cekmistir.

Hazirlanan ders planlarinin 4'G 9. sinif, 3’4 10. sinif, 5’i 11. sinif, 2’si 12. sinifa yoneliktir. Dersin
yluriticisl ve gozlemcinin aldigl notlara gore 6gretmen adaylari bu durumun sebebini bu seviyedeki
Ogrencilerin Gniversite sinavina hazirlanmasi ve bu seviyede gelistirilen etkinliklerde daha ¢ok sinava
hazirlik yapmaya yonelik egitim ortamlari tasarlanmasi gerektigi ve bu durumun da onlar igin zor
olacagini diusliinmeleridir. Sunumlar esnasinda alinan goézlem notlarindan hareketle, 6gretmen

adaylarinin 6grencileri Universite sinavina hazirlamada kendilerini yetkin gérmedikleri sdylenebilir.

Ogretmen adaylari tarafindan hazirlanan ders planlarinda gelistirilen etkinlikler incelendiginde
15 okuma etkinligi, 15 yazma etkinligi, 15 konusma etkinligi ve 15 dinleme etkinligi bulgulanmistir. Tlrk
Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’ndaki kazanim sayilari ve 6gretmen adaylarinin bu

kazanimlardan kagina yer verdigi Tablo.1’de belirtilmistir:

Tablo 1. Kazanim Sayilari

Ogrenme Alani Programdaki Kazanim Sayisi Kullanilan Kazanim Sayisi
Okuma
Siir 13 2
Oykiileyici Metin 16 13
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Bilgilendirici Metin 15 3
Yazma 12 11

Sozli iletisim
Dinleme 8 6
Konusma 17 10

Okuma Etkinliklerine Yénelik Bulgular

Ogretmen adaylari okuma 6grenme alanina ydénelik olarak gelistirdikleri etkinliklerde; siir
turinde programda yer alan 13 kazanimdan 2’sini; éykiileyici metin tiirinde 16 kazanimdan 13’0n{,

bilgilendirici metin tiirinde ise 15 kazanimdan 3 tanesini kullanmiglardir.
Siir turiinde 6gretmen adaylarinin tercih ettikleri kazanimlar sunlardir:
° A.1.9. Siiri yorumlar.
° A.1.13. Metinler arasi karsilastirmalar yapar.

Bu tiir icin kullanilan kazanimlarin yalnizca 2 tane olusu, siir tiriinin ders planlarinda sadece
bir kez kullanilmis olmasiyla orantihidir. Ancak siir tlrliine yonelik olarak gelistirilen etkinlikler
incelendiginde 6gretmen adaylarinin sinirli davrandiklari, hazirlanan etkinliklerin programda yer alan
baska kazanimlar da karsiladigi ancak 6gretmen adaylarinin bu kazanimlara ders planlarinda yer
vermedikleri tespit edilmistir. Ornegin, bir grup égretmen adayi, dgrencilerden verilen bir siiri 6nce
yorumlamalarini istemis, ardindan bu siirin igeriginin yazarin hayatiyla bir iliskisi olup olmadigini
sormustur. “A.1.9. Siiri yorumlar.” kazanimiyla yapilandirilan etkinlikte “A.1. 10. Sair ile siir arasindaki

iliskiyi degerlendirir.” kazanimi da yer verilmelidir.
Oykiileyici metin tiriinde kullanilan kazanimlar ve kullanilma sikliklar su sekildedir:

Tablo 2. Oykiilendirici Metin Tiiriinde Kullanilan Kazanimlar

Kazanim Siklik

A.2.3. Metnin tema ve konusunu belirler. 5
A.2.11. Metinde milli, manevi ve evrensel degerler ile sosyal,
siyasi, tarihi ve mitolojik 6geleri belirler.

wu

A.4.6. Metnin gorsel unsurlarla iliskisini belirler.
A.2.1. Metinde gegen kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini
tespit eder.

A.2.4. Metindeki catismalari belirler

A.2.6. Metindeki sahis kadrosunun 6zelliklerini belirler.
A.2.10. Metnin Uslup 6zelliklerini belirler.

A.2.13. Metni yorumlar.

A.2.7 Metindeki zaman ve mekanin 6zelliklerini belirler.

P N W W w w w

A.2.5. Metnin olay 6rglsini belirler.
A.2.9. Metindeki anlatim bigimleri ve tekniklerinin islevlerini
belirler. 1

756



Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmeni Adaylarinin Etkinlik Gelistirme Siireclerinde Kazanim Se¢imi ve Uyumu

A.2.12.Metinde edebiyat, sanat ve fikir
akimlarinin/anlayislarinin yansimalarini degerlendirir. 1
A.2.14. Yazar ile metin arasindaki iliskiyi degerlendirir. 1

“A.2.3 Metnin tema ve konusunu belirler.” kazanimi dykileyici metin tiriinde en sik kullanilan
kazanimlardan biridir. Ancak 6gretmen adaylarinin bu kazanima yonelik olarak gelistirdikleri etkinlikler
yetersiz olarak degerlendirilmistir. Clinkli bu kazanima yonelik olarak gelistirilen etkinlikler incelenen
tim ders planlarinda “Metnin temasi nedir? / Metnin konusu nedir?” seklinde tek bir soru ile
yapilandiriimis, 6grencinin bilissel sureglerini ise kosacak metin alti sorulara veya sondaj sorulara yer

verilmemistir.

“A.4.6. Metnin g6rsel unsurlarla iliskisini belirler.” Kazanimi bilgilendirici metinlere yonelik bir
kazanim olmasina ragmen oOgretmen adaylari tarafindan oykileyici metinler i¢in en sik kullanilan
kazanimlardan biri olmustur. Bunun sebebi 6gretmen adaylarinin éykileyici metinlere yonelik olarak
ogrencilerin gorsellerden hareketle metnin igerigini tahmin etmelerine sik¢a yer vermeleri,
gorsellerden hareketle metni 6zetleme calismalari yaptirmalari, kahraman-gorsel iliskilerine dikkat
cekmeleri olarak gozlem notlari arasinda yer almaktadir. Ancak 6gretmen adaylarinin bu kazanima

yonelik olarak secmis olduklari gérseller de sinirli olarak degerlendirilmistir.

Oykiileyici metin turiinde ders planlarinin hicbirinde asagida siralanan kazanimlara yer

verilmemistir:

. A.2.2. Metnin tlrinin ortaya cikisi ve tarihsel donem ile iliskisini belirler.
o A.2.15. Tlrtn ve dénemin/akimin diger nemli yazarlarini ve eserlerini siralar.
. A.2. 16 Metinlerden hareketle dil bilgisi galismalari yapar.

Ogretmen adaylarinin dil bilgisi calismalarina yer vermemelerinin sebebi gézlem notlarinda

adaylarin bu konuda 6z yeterlik algilarinin dusiik oldugu yargisiyla yer bulmaktadir.

Bilgilendirici metin turiinde programda yer alan 15 kazanimdan yalnizca 3 tanesi 6gretmen
adaylarinin gelistirdikleri etkinliklerde tercih edilmistir. Bu durum da bilgilendirici metne ders
planlarindan yalnizca ikisinde yer verilmesiyle dogru orantilidir. Ders planlarinda bilgilendirici metin

turine yonelik olarak tespit edilen kazanimlar sunlardir:

° A.4.6. Metnin gorsel unsurlarla iliskisini belirler.
. A.4.10. Metinde yazarin bakis agisini belirler.
° A.4.12. Metni yorumlar.
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Ogretmen adaylarinin okuma 6grenme alanina yonelik gelistirdikleri etkinlikler ile kazanim
secimlerinin uyumu 3 alan uzmani tarafindan %70 uyumsuz, %15 kismen uyumlu, %15 uyumsuz olarak

degerlendirilmistir.
Yazma Etkinliklerine Yénelik Bulgular

Ogretmen adaylarinin yazma 6grenme alanina yonelik olarak gelistirdikleri etkinlikler
incelendiginde programda yer alan 12 kazanimdan 11’ine yer verildigi tespit edilmistir. Ancak bu
kazanimlarin ¢ogunun sinirli sayida kullanildigl, sikhklarinin az oldugu arastirmanin bulgular

arasindadir. Kullanilan kazanimlar ve sikhk durumlari su sekildedir:

Tablo 3. Yazma Etkinliklerinde Kullanilan Kazanimlar

Kazanim Siklik
B.1. Farkh tiirlerde metinler yazar. 6
B.12. YazdigI metni baskalariyla paylasir. 5
B.2. Yazacagl metnin tiriine gore konu, tema, ana dislince, amag ve hedef

kitleyi belirler. 4
B.5. Metin tiriine 6zgu yapi 6zelliklerine uygun yazar. 4
B.6. Metin tlrline 6zgl dil ve anlatim 6zelliklerine uygun yazar. 3
B.10. YazdigI metni gbzden gegirir. 3
B.4. Yazacagl metni planlar. 2
B.8. Farkh cimle yapilarini ve tarlerini kullanir. 2
B.3. Yazma konusuyla ilgili hazirlik yapar. 1
B.7. lyi bir anlatimda bulunmasi gereken &zelliklere dikkat ederek yazar. 1
B.11. Urettigi ve paylastigl metinlerin sorumlulugunu tstlenir. 1

21. yuzyil becerilerinin en 6nemlisi olarak goriilen dijital yetkinlige yonelik olarak Tiirk Dili ve
Edebiyati Ogretim Programi’nda yer alan “B.9. Gérsel ve isitsel unsurlari dodru ve etkili kullanir.”

kazaniminin 6gretmen adaylari tarafindan higbir planda kullaniimadigi tespit edilmistir.

Sorumluluk bilincini kazandirabilmek adina 6nemli kazanimlardan biri olan “B.11. Urettigi ve
paylastigi metinlerin sorumlulugunu istlenir.” kazanimina etkinliklerden birinde yer verilmis ancak bu
etkinlik kazanim ile uyumsuz olarak degerlendirilmistir. Kazanimin ders programindaki aciklamasi
“Uretilen ve paylasilan metinlerin hukuki, ahlaki ve mesleki sorumlulu§unun bilincinde hareket edilmesi
gerektigi vurgulanir.” seklindedir. Ancak 6gretmen adaylarinin tasarladigi etkinlikte bu minvalde bir

calisma yoktur. Tasarlanan etkinlik su sekildedir:

“Simdi sessiz hareketsiz durmak istiyorum. Istiyorum ki yasamimin, bu essiz saatlerindeki
huzuru higbir séz bozmasin. lyilik, minnet, umut duygulariyla doluyum ve giivertede karanlikta uzanip
tek sézciik etmeden mehtabi seyretmek ve Akdeniz’in hisirtisina kulak vermek 6yle hosuma gidecek ki.

Ama neylersin: Musa bu aksam her zamankinden kederli...”
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Geri kalan kismi sinifin tamamlayarak bir hikdye olusturmasi istenir. Sinifta herkes bes ciimle
yazacaktir. Béylelikle sinifin hayal giiciine gére metin tamamlanir. Siniftaki herkes metin yazmada

sorumluluk lstlenmis ve hayal giiciinii kullanmis olur.

Ogretmen adaylarinin gelistirdikleri yazma etkinliklerinde kullandiklarin kazanimlarin etkinlik
ile uyumu degerlendirildiginde %50 uyumsuz, %30 kismen uyumlu, %20 uyumlu olduklari sonucuna

varilmistir.
Konusma Etkinliklerine Yénelik Bulgular

Ogretmen adaylari tarafindan hazirlanan ders planlari incelendiginde gelistirilen 15 konusma
etkinliginde programda yer alan 17 kazanimdan 10 tanesine yer verildigi tespit edilmistir. Kullanilan

kazanimlar ve siklik durumlari su sekildedir:

Tablo 4. Konusma Etkinliklerinde Kullanilan Kazanimlar

Kazanim Siklik
C.1.3. Konuyla ilgili gbzlem, inceleme veya arastirma yapar. 7
C.1.4. Konusma metnini planlar.

C.1.2. Konusmanin konusunu, amacini, hedef kitlesini ve tlirtini belirler.
C.1.9.Bogumlama, vurgulama, tonlama ve duraklamaya dikkat ederek konusur.
C.1.7. Konugmasina uygun sunu hazirlar.

C.1.11. Konusmasinda beden dilini dogru ve etkili bicimde kullanir.

N W W w ~ U

C.1.6. Konugmasinda yararlanacagi gorsel ve isitsel araglari hazirlar.
C.1.14.Konusmasinda 6nemli noktalari vurgulayan ve konusmayi takip etmeyi
kolaylastiran ifadeler kullanir.

N

C.1.5. Konusma planina uygun olarak konusma kartlari hazirlar.

C.1.8. Konugsma provasl yapar. 1

Konusma etkinlikleri icin kullanilmayan kazanimlar sunlardir:

o C.1.1. iletisim siirecini olusturan égeleri ve iletisimde dilin &nemini belirler.
o C.1.10. Konusurken gereksiz ses ve kelimeler kullanmaktan kaginir.

o C.1.12. Konusmasina etkili bir baslangi¢ yapar.

J C.1.13. Konusmasinin igerigini zenginlestirir.

J C.1.15. Konusmasini etkili bir bicimde sonlandirir.

o C.1.16. Konusmasinda siireyi verimli kullanir.

o C.1.17. Konusmasinda teknolojik araglari etkili bicimde kullanir.

“C.1.3. Konuyla ilgili gézlem, inceleme veya arastirma yapar.” kazanimi konusma becerisine

yonelik en sik kullanilan kazanimlardan biri olmustur ancak 6gretmen adaylarinin bu kazanimi dogru
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sekilde kullanmadiklari yapilan degerlendirmeler sonucu tespit edilmistir. Bu kazanima yonelik olarak

gelistirilen etkinlik 6rneklerinden biri séyledir:
“Achiginizin sinirlarini ne kadar zorlarsiniz?” sorusu 6grencilere yéneltilip cevaplari istenir.

Knut Hamsun’un Aclik adli eserine yonelik olarak gelistirilen ders planinin hazirlik kisminda yer
alan bu soru, 6gretmen adaylari tarafindan bir gozlem, inceleme veya arastirma konusu olarak
degerlendirilse de etkinlikte 6grencileri inceleme veya arastirmaya yoneltecek hicbir ifade yer

almadigindan uyumsuz olarak degerlendirilmigtir.

Yazma becerisine yonelik olan etkinliklerde oldugu gibi konusma becerisinde de dijital yetkinlik
ihmal edilmistir. “C.1.17. Konusmasinda teknolojik araglari etkili bigimde kullanir.” kazanimina higbir
ders planinda yer verilmemistir. “C.1.7. Konusmasina uygun sunu hazirlar.” kazanimina 3 ders planinda,
“C.1.6. Konusmasinda yararlanacagi gérsel ve isitsel araclari hazirlar.” 2 ders planinda yer verilmis;

ancak bu ders planlarinda tasarlanmis etkinlikler kazanimlarla uyumsuz olarak degerlendirilmistir.

Ogretmen adaylarinin gelistirdikleri konusma etkinliklerinde kullandiklari kazanimlarin etkinlik
ile uyumu degerlendirildiginde %55 uyumsuz, %20 kismen uyumlu, %25 uyumlu olduklari sonucuna

varilmistir.
Dinleme Etkinliklerine Yénelik Bulgular

Ogretmen adaylarinin hazirlamis olduklari ders planlari incelendiginde 15 dinleme etkinligi
tespit edilmistir. Bu etkinliklerde 6gretmen adaylari programda yer alan 10 kazanimdan 8’ine yer
vermislerdir ancak bu kazanimlarin kullanim sikliklari oldukg¢a sinirhdir. Dinleme etkinliklerinde

kullanilan kazanimlar ve siklik durumlari su sekildedir:

Tablo 5. Dinleme Etkinliklerinde Kullanilan Kazanimlar

Kazanim Siklik
C.2.1. Amacina uygun dinleme tekniklerini kullanir. 6
C.2.2. Dinledigi konusmanin konu ve ana diislincesini tespit eder.
C.2.3. Dinledigi konusmada konu akisini takip eder.

C.2.6. Dinlediklerini 6n bilgileriyle karsilastirir.

C.2.5. Dinlediklerini 6zetler.

C.2.4. Dinledigi konusmadaki agik ve ortiik iletileri belirler.

R W W w u

Dinleme becerisine yonelik olarak hazirlanan etkinliklerde 6gretim programinda yer alan ve en
onemli becerilerden biri kabul edilen elestirel diisinmeye yonelik olan kazanimlarin 6gretmen adaylari

tarafindan tasarlanan etkinliklerin hi¢birinde kullanilmamasi dikkat ¢ekicidir. Bu kazanimlar sunlardir:

o C.2.7. Dinledigi konusmanin tutarliligini sorgular.
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o C.2.8. Dinledigi konusmada oOne sirilen dusincelerin dayanaklarinin gecerliligini

sorgular.

Ogretmen adaylarinin dinleme 6grenme alanina yonelik gelistirdikleri etkinlikler ile kazanim
secimlerinin uyumu, 3 alan uzmani tarafindan degerlendirildiginde %50 oranda uyumlu, %15 oranda

kismen uyumlu, %35 oranla uyumsuz olarak degerlendirilmistir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Pedagojik Formasyon Egitimi alan Turk Dili ve Edebiyati dersi 6gretmeni adaylarinin
gelistirdikleri ders planlarindaki etkinliklerin, kazanim segimi ve kazanimlarin etkinlik streci ile uyumu
acisindan degerlendirildigi arastirmada ogretmenlerin kazanim sec¢iminde sinirli davrandiklari ve

kazanimlarin etkinlik siregleriyle uyumlarinin yetersiz oldugu sonucuna varilmistir.

21. ylzyilin en 6nemli sayilan becerilerinden biri elestirel diisinme becerisidir ve Tiirk Dili ve
Edebiyati Ogretim Programi’nda bu beceri temel dil becerilerinin yaninda 6grencilerde kazandiriimasi
hedeflenen bir beceri olarak yer almaktadir (MEB, 2018). Ogrencilerine st diizey bilissel becerileri
harekete gecirecek sorular soran, verilen yanitlarin kanitlarla desteklenmesini isteyen 6gretmenler,
ogrencilerin elestirel disinme becerilerini kazanmalarini ve onlarin elestirel disinmeye olan
egilimlerinin artmasini saglamaktadirlar. “Bireyleri dogrulanmamis iddia ve duslnceler arasinda
bocalamaktan kurtaran” (Seferoglu, 2006) elestirel distinme, “6gretim sirecinde kullanilabilecek
seceneklerden biri degil, egitimin ayrilmaz bir parcasidir” (Norris, 1985). Bu beceriye yonelik olarak
O0gretim programinda belirlenmis olan kazanimlar Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmen adaylari tarafindan
hazirlanan ders planlarinda ya hig¢ kullaniimamis ya da ¢ok sinirli diizeyde kullanilmistir. Ogretmen
adaylarinda elestirel diisiinme becerisine dair farkindalik olusturmak, diger tiim alanlarda oldugu gibi

Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni yetistiren programlarin énceligi olmalidir.

Degisen ve gelisen teknoloji, bilgi okuryazarligini zorunlu kilmaktadir. Bilgi okuryazarliginin
odak noktasi sadece teknolojik beceriler degil ayni zamanda elestirel ve tim st diizey disiinme
becerilerini kazandirmaktir (Senyurt, 2018). Bu baglamda kullanilacak yeni teknolojilerin etkin ve
verimli bir bicimde kullanimi 6gretmenlerin ¢aba géstermesi ile miimkiindiir (Kim, Sin ve Yoo-Lee,
2014). Arastirmada 6gretmen adaylarinin bilgiokuryazarligina dair Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim
Programi’nda (MEB, 2018) yer alan tiim kazanimlari ihmal ettikleri sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin
bu konudaki yetkinliklerini arttirmak adina 6gretmenlerin yapacagl yonlendirmeler énemlidir. Bu
sebeple oncelikle 6gretmen adaylarinin dijital yetkinliklerinin arttiriimasi saglanmalidir. Pedagojik
Formasyon Egitimi kapsaminda verilen Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersi bu baglamda
gozden gecirilerek yeniden dizenlenebilir, Bilgi Okuryazarligi dersi Pedagojik Formasyon Egitimi

programina eklenebilir.
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Konusma becerisinin ihmal edilen bir beceri olduguna alanyazinda dikkat cekilmektedir
(Yesiltepe Saglam, 2010; Arslan, 2012; Blyiikikiz ve Hasirci, 2013; Katranci ve Kusdemir, 2015; Alver
ve Tastemir, 2017). Arastirmanin sonuglari da bu bulgularla értiismektedir. incelenen ders planlarinda
kazanim cgesitliligi agisinda en sinirli davranilan alanin konusma 6grenme alani oldugu tespit edilmis ve
etkinliklerle kazanimlarin uyumu biyldk oranla uyumsuz olarak degerlendirilmistir. Pedagojik
Formasyon Egitimi alan 6gretmen adaylarina anlatma becerilerine yonelik olarak verilen derslerin

iceriklerinin bu yonde zenginlestirilmesi gerekmektedir.

Ogretmen adaylarinin gelistirdikleri ders planlarinda siir tiiriinii tercih etmekten kacindiklari,
bu tiirde kazanimlarin oldukga sinirli diizeyde kullanildigi arastirmanin sonuglari arasindadir. Ogretmen
adaylarina siir metnine dayali olarak Ust bilissel becerilere, 6zellikle sentez basamagina giren sorular
sormalarini saglamak icin “yeniden kurgulama” ve “tahmin etme” becerilerinin kazandirilmasi gerekir

(Aydemir ve Ciftci, 2008).

Okuma 0Ogrenme alanina yonelik olarak 6gretmen adaylarinin ders planlarinda hi¢ yer
vermedigi kazanim ornekleri eserlerin donemle ve vyazarla iliskilendirildigi kazanimlardir. Edebf
eserlerin donemleriyle dogru bir sekilde iliskilendirilmeleri, donemin kiiltirel ve sosyal dokusunun net
bir sekilde ve tarihi referanslarla ortaya konulmasi edebiyat tarihine ait bilgilerin kavratilmasi agisindan
onemlidir (Demir, 2016). Ogretmen adaylarinin bunu ihmal ettikleri arastirmada varilan &nemli

sonuglardan biridir. Ogretmen adaylarinin dikkatinin bu duruma da gekilmesi gerekmektedir.

ilkokul ve ortaokul &gretim seviyelerinde dil bilgisi kazanimlari tim dil becerileriyle
eslestirilerek belirli bir dizen icinde verilmektedir. Ancak lise diizeyine gelindiginde yine 6gretim
programlarinda yer almasina ragmen programlarin 6grenciye ulasan hali olan kitaplarda bunlarin
belirgin ve dizenli bir sekilde yer almamasi ihmale neden olmaktadir (Erdem ve Topbas, 2017).
Arastirmanin sonuglarina gore de Tiirk Dili ve Edebiyati dersi 6gretmen adaylari dil bilgisine yonelik
etkinlik gelistirmemis, bu alani ihmal etmislerdir. Bu alanin ihmal edilmesinin sebebi gbzlem notlari
arasinda 6gretmen adaylarinin dil bilgisi etkinligi hazirlamanin zor oldugunu, bu alanda kendilerini
yetersiz gordiklerini belirtmeleri olarak yer almaktadir. Bu baglamda distnildiginde Pedagojik

Formasyon Egitimi kapsaminda verilen derslerden biri de dil bilgisi 6gretimi olmalidir.
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Extended Abstract
Introduction

Turkish Language and Literature courses are structured upon the constructivist approach and activity
approach in line with the learning areas. For this reason, it is expected that teacher candidates will be able to
prepare activities according to learning areas and in line with the learning outcomes supported by methods and
techniques in order to form a lesson plan. The aim of this study is to determine the learning outcome preferences
of the Turkish Language and Literature teacher candidates in the activities they prepare in line with learning
areas and their compatibility with the effectiveness process.

Method

It is structured as case study. This study consists of 30 teacher candidates who took Special Education
Methods courses in Yildiz Technical University Faculty of Education in 2017-2018 academic year. The research
objects of the study consist of reading, writing, listening and speaking activities, and observation notes in 15
lesson plans prepared by the teacher candidates in the study group.

Teacher candidates were asked to design lesson plans with activities for four learning areas, to select a
sample among the list of 100 fundamental works in order to develop an activity and to use these examples in the
classrooms for the activity. Teacher candidates were free for selecting readings, choosing works and determining
class level. Teacher candidates presented their lesson plans to the classroom within the scope of Special Teaching
Methods course and presentation process was arranged by the instructor of the course. During the presentation
process, the instructor and the observer took notes about the activities developed by the teacher candidates.

In the study, document analysis was used as a data collection tool, and which achievements and how
often they were used by teacher candidates were determined by content analysis. In order to evaluate the
consistency of the outcomes with the activity process, a graded scale was formed as a data collection tool in line
with the opinions of the field experts. The concordance of the activity process and the outcomes was evaluated

” ou

by three experts as “compatible”, “partially compatible” and “incompatible”.
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Result and Discussion
It is thought that teacher candidates should take different courses for Turkish language and
literature education in order to recognize their learning areas and develop activities accordingly.

In the study, the activities of the Turkish Language and Literature teacher candidates who took
Pedagogical Formation Education were evaluated in terms of learning outcomes preferences and the harmony
of learning outcomes with the activity process. It was figured out that teacher candidates were limited in the
choice of learning outcomes and matching them with the activity process.

For the critical thinking skills, which are considered as the most important 21st century skills, the
learning outcomes determined in the curriculum were not used at all or were used to a limited extent in the
lesson plans prepared by the teacher candidates. Awareness of critical thinking skills among teacher candidates
should be the priority of the programs that train Turkish Language and Literature teachers as in all other fields.

In the study, it was concluded that the prospective teachers neglected all learning outcomes in the
Turkish Language and Literature Curriculum on information literacy. In order to increase the competence of the
students in this regard, the guidance of the teachers is essential. For this reason, it should be ensured that the
digital competencies of prospective teachers are increased. Instructional Technologies and Material Design
course within the scope of Pedagogical Formation Education can be revised in this context, and Information
Literacy course can be added to the program.

In the lesson plans examined, it was determined that the most limited area in terms of the diversity of
learning outcomes was the area of speaking, and the harmony of the activities and the acquisition was considered
as incompatible. It is necessary to enrich the content of the courses given to the teacher candidates' ability to
explain to the prospective teachers who received Pedagogical Formation Education.

According to the results of the study, teacher candidates did not develop an activity related to grammar.
According to the observation notes, teacher candidates stated that it was difficult to prepare grammar activities
and that they considered themselves inadequate in this field. In this context, one of the courses given in
Pedagogical Formation Education should be grammar teaching.
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